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PREFACIO

Ensinar a pensar, esse ¢ o papel da Escola, de acordo com
Rubem Alves. A/o professora/professor, que esta em sala de aula, faz
a mediacao entre os saberes mergulhando numa heterogeneidade de
valores e comportamentos de nossas/o0s estudantes.

Dar aula ¢ lidar com situacdes da realidade escolar. Além de
ter dominio sobre a area especifica, é necessario situar-se e refletir
sobre como isso se mostra na sociedade, como um todo, e nas esco-
las. A formagdo docente precisa acompanhar essas mudangas e, para
isso, convido vocé a adentrar nessa discussao através de 12 artigos
construidos por professoras/es que possuem uma visao sistémica do
processo educativo.

No Capitulo 1, “Os multiletramentos nas praticas de ensino
remoto: (des)construindo paradigmas”, as/os autoras/es apresentam
suas contribuicdes sobre a formagao docente e a importancia de se
ressignificar as praticas de ensino e aprendizagem com uma pedago-
gia que contemple linguagens multiplas.

O Capitulo 2 intitulado “As teorias sobre alfabetizagao e letra-
mento na formagao escolar: desafios em tempos de pandemia”, con-
tinua o didlogo sobre os desafios impostos pela pandemia, de modo
especial, as/aos professoras/es alfabetizadoras/es.

Em “Alfabetizacdo e letramento na Politica Educacional
Cuiabana”, Capitulo 3, as/os autoras/es trazem a proposta da Escola
Cuiabana e abordam sobre o perfil da/o professora/professor que
atua na alfabetizacao e letramento buscando enfrentar os desafios que
a docéncia exige.

Em “A importancia da formagdo docente para uma educagdo
de qualidade”, Capitulo 4, as/os autoras/es destacam o desenvolvi-
mento de competéncias para a melhoria do processo de aprendizagem
e familiarizagcdo das/os estudantes com as novas tecnologias.

O Capitulo 5, “O desafio de alfabetizar hoje”, nos convida a
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conhecer diferentes formas de alfabetizar as criangas, as metodologias
empregadas pelas/os professoras/es em sala de aula e as reflexdes
sobre o aprender dos 6 aos 9 anos de idade.

No Capitulo 6, as brincadeiras populares dao a tonica ao dia-
logo sobre as praticas pedagodgicas na Educacao Infantil. O artigo
“As brincadeiras populares como praticas pedagbgicas-performativas
desfolclorizantes na Educacao Infantil”, traz a tematica tendo como
aporte teorico a pedagogia da infancia e a sociologia da infancia.

O Capitulo 7, “Contribui¢cdes do curso de pedagogia da
UNILAB para com a atuagdo do/a pedagogo/a em espagos de educa-
¢d0 ndo formal: experiéncias no Memorial Leprosaria Canafistula”,
responde sobre as possibilidades de atuagdo pedagdgica fora do am-
biente escolar.

Discorrendo, ainda, sobre a relacao dialdgica com a comu-
nidade, o Capitulo 8, “Contribui¢des do projeto de extensdo “sem
mais nem menos” para a formacgao inicial de discentes do curso de
Matematica licenciatura da UFAL”, traz a necessidade das/os estu-
dantes das licenciaturas terem contato com a comunidade do entorno
para conhecer o contexto social.

No Capitulo 9, “Li¢des dentro dos conflitos entre EAD e a pseu-
doautonomia estudantil, a inclusao e a imposi¢do, e aulas e paranoias,
no contexto do ensino de matematica antes da e durante a pande-
mia”, 0 autor provoca o leitor a pensar sobre alguns desafios impostos
as/aos professoras/es durante a aplicagdo das tecnologias nas aulas
de Matematica.

O ensino e pesquisa em Historia volta a ser discutido no
Capitulo 10, em “A historia sob ataque: ensino e pesquisa em historia
em tempos de negacionismo e crise democratica no Brasil”, numa
tematica atual, politica e polémica, o autor discute os modos como
professoras/es e pesquisadoras/es podem desconstruir discursos fal-
sos que circulam nas midias.

“O ensino de historia em tempos de pandemia: reflexdes so-
bre rupturas e continuidades na educacdo no ano de 2020” aborda,
no Capitulo 11, sobre como se deu o ensino de Histéria diante da
mudanca do ensino presencial para o ensino remoto através de uma
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entrevista realizada com docentes da Educacao Basica.

E por fim, numa linguagem resoluta, as autoras de “Estagio
supervisionado em Histoéria, espaco de conhecimento e pesquisa: ex-
periéncias comparadas em Universidades Federais” discutem sobre o
estagio como importante campo de conhecimento e como espacgo de
experiéncia exitosa de um laboratorio de ensino.

Com os textos desta obra apresentados em sintese, finalizo esse
prefacio na certeza que a/o leitora/leitor encontrara, para além de um
discurso sobre as praticas, as experiéncias vivenciadas por docentes
sobre a formagao inicial e continuada na Educagdo Basica e Superior.

Natercia de Andrade Lopes Neta



OS MULTILETRAMENTOS NAS PRATICAS
DE ENSINO REMOTO: (DES)CONSTRUINDO
PARADIGMAS

Paulo Alexandre Filho'

Claudineia Peres Bertaglia®

Rubia Mara Lemes?

Yngrid Karolline Mendon¢a Costa*

INTRODUCAO

A partir dos protocolos sanitdrios vigentes, o distanciamento
social impds aos modelos tradicionais de educagdo novos paradigmas
e novas configuracdes. A educacgdo, neste momento, torna-se disrupti-
va, trazendo a tona a necessidade de abordagens que contemplem ndo
apenas o uso das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo
(TDIC), como também a insercao das multissemioses que circulam
pelas esferas digitais. Nesse sentido, (res)significar as praticas de ensi-
no-aprendizagem torna-se ponto fundamental para que professores e
alunos possam (re)construir seus percursos, promovendo novos para-
digmas na drea tedrico-metodologica da educagao.

1 Doutorando em Educagdo pela linha de pesquisa Teoria e Praticas Pedagogicas
pela Universidade Estadual Paulista - Unesp - Campus de Marilia - SP- Brasil.
E-mail: p.alexandre@unesp.br.

2 Mestra em Lingua Portuguesa pelo programa de mestrado profissional em Letras
(ProfLetras) pela Universidade Estadual Paulista - Unesp - Campus de Assis -SP.
E-mail: .claudineia.bertaglia@gmail.com.

3 Mestra em Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual Paulista - Unesp -
Campus de Assis - SP- Brasil. E-mail: rubiadiogolemes@gmail.com.

4 Doutoranda em Educacgao pela linha de pesquisa Teoria e Praticas Pedagbgicas
pela Universidade Estadual Paulista - Unesp - Campus de Marilia - SP - Brasil.
Ageéncia de fomento: CAPES. E-mail: yngrid.karolline@unesp.br.
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Diante das transformagdes de mundo dos ultimos tempos, ob-
servamos que a vigéncia de modelos tradicionais de ensino-aprendi-
zagem, apesar de persistirem na Educac¢do Bésica, tém contribuido
pouco para a consolida¢ao de praticas significativas e coerentes com a
realidade que circunda os jovens na contemporaneidade. Novos mo-
delos de interagdo sdo constituidos em meio as praticas sociais, en-
volvendo o uso da linguagem, de modo a corroborar as exigéncias de
uma proposta de ensino que integre novas perspectivas, valorizando a
formagdo de uma sociedade digitalizada e dependente dos artefatos
tecnoldgicos.

Ademais, a implementagao as pressas da modalidade remota
nas instituigdes da Educagdo Basica fomentaram a busca dos professo-
res por formagao voltada para o uso das TDIC, tendo em vista as exi-
géncias do distanciamento social. De acordo com Arruda e Siqueira
(2021, p. 02), “[...] reinventar-se com as ferramentas e os instrumentos
tecnoldgicos foi uma alternativa inovadora para manter relagdes nos
meios educacionais, isso porque os alunos e professores precisam dar
continuidade a seus processos de ensino e aprendizagem.”

Dessa forma, constatamos que o0 ensino remoto por se tratar de
uma imposi¢ao, sobretudo sanitaria, nao passou pelo processo demo-
cratico de discussdo em sua implementagdo, para que fossem cons-
truidas bases legais e/ou tedrico-metodologicas que pudessem nor-
tear o trabalho do professor, de modo que em um primeiro momento
os educadores foram tomados pelas incertezas de um contexto novo
e desafiador. Sabemos que grande parte dos educadores e instituigdes
nao estavam preparados o suficiente para tanta inovacao em um in-
tervalo de tempo tdo curto, fazendo-nos presenciar que muito daquilo
que esta sendo construido, € a partir do método do erro e da tentativa.
Sampaio (2020, p. 07) aponta que “diversas dificuldades relacionadas
ao uso das tecnologias da informagdo permeiam essas praticas, que
vao desde a escassez de recursos, até a falta de manejo, por parte do
docente, em adaptar a rotina de trabalho [...].”

Garcia (2020, p. 29) ressalta que “A sociedade tecnologizada e
os desafios educacionais nos direcionam para um olhar atento para
as novas demandas, que perpassam o ensinar e o aprender, a lingua,

10
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o desenvolvimento de competéncias e um manejo das informagdes.”
Independente das fragilidades educacionais que o contexto de pan-
demia desvelou, pois tornam-se inquestionaveis todos os empecilhos
que se atrelam a Educac¢do Basica, principalmente a publica, acredi-
tamos que na funcdo de educadores precisamos procurar alternativas
que possam fortalecer nossas praticas, amparando-nos em teorias e
estudos que além de promoverem o movimento da reflexao, consigam
colaborar com a realidade emergente nos dias de hoje.

Sendo assim, este artigo tem como objetivo refletir sobre pos-
sibilidades de ensino-aprendizagem a luz da teoria dos multiletra-
mentos em tempos de ensino remoto nas mais diversas areas do co-
nhecimento. Destacamos a priori que tal perspectiva trata-se de uma
pedagogia surgida ao final do século XX e cunhada pelo Grupo de
Nova Londres (GNL) para fins de reflexdo sobre as novas demandas
da escola que na transi¢ao secular ja dava indicios da necessidade
de se renovar. Para Rojo (2012, p. 30), “essa proposta didatica é de
grande interesse imediato e condiz com os principios de pluralidade
cultural e de diversidade de linguagens envolvidos nos conceitos de
multiletramentos.”.

Em hipotese alguma, desconsideramos os aspectos sociais que
pudessem intensificar a exclusao de alunos, provocando um cenario
de marginalizacdo em virtude da escassez de insumos e/ou falta de
recursos financeiros para se equiparem adequadamente e considera-
mos essas questdes fundamentais. Contudo, para mantermos o foco
da discussao a que nos propomos, optamos por conduzir este artigo
para uma reflexao que pudesse subsidiar o professor em sua pratica a
partir de sua realidade local e também daquilo de que ele e seus alu-
nos dispdem durante as aulas. Leite ez al. (2020, p. 07) observam que
“uma questao importante a ser destacada ¢ a desigualdade gigantesca
entre os sistemas publicos e privados da Educagao Basica e a propria
distancia social entre as familias dos estudantes brasileiros.”

Sampaio (2020, p. 03) afirma que “nessa situagdo, inclui-se a
necessidade de um olhar critico para nosso contexto educacional, no
que se refere a adogao de politicas publicas para a redugao dos im-
pactos da pandemia na educacdo.” Em contrapartida, sabemos que

11
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na pratica nao podemos esperar das autoridades publicas grandes in-
vestimentos na area educacional, mesmo diante das novas exigéncias
do momento pelo qual professores de Educacao Bésica, estudantes e
institui¢cdes passam ha mais de um ano no pais.

Neste estudo, utilizamos uma metodologia qualitativa com pro-
cedimento bibliografico que de acordo com Gil (2002, p. 44), “[...]
¢ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido prin-
cipalmente de livros e artigos cientificos. Como referencial teorico,
amparamo-nos em Ribeiro (2021) e Rojo e Moura (2019) sempre arti-
culados com as situagdes pragmaticas, envolvendo educadores e edu-
candos em contexto de aprendizagem remota. Partimos da hipotese
de que a Pedagogia dos multiletramentos, mediada pelas TDIC, pro-
move praticas linguageiras significativas e potencializadoras para o
processo de legitimacgao social dos sujeitos, em que a inser¢ao de uma
teoria multicultural e multilinguistica torna-se preponderante para o
ensinar e aprender do século XXI.

Este artigo esta dividido em trés partes, sendo elas: 1) introducdo,
ii) multiletramentos e ensino remoto: implicacdes tedricas; iii) os multiletra-
mentos na perspectiva do ensino remoto: (re)configurando percursos, discutin-
do possibilidades; e, por fim, a conclusdo. Procuramos, ao longo deste
estudo, confrontar teoria e pratica como forma de (re)construir com
o leitor pontos de reflexdo preponderantes para nos, professores de
Educacao Basica, que vivenciamos momentos de muitas incertezas e
inumeras inquietagdes frente ao contexto de distanciamento em razao
da pandemia de COVID-19.

Multiletramentos e ensino remoto: implica¢des teoricas

Conforme apontamos anteriormente, o ensino remoto foi im-
posto como medida a favor da continuidade das aulas, contudo, tra-
ta-se de uma modalidade de ensino-aprendizagem implementada as
pressas. Desse modo, ndo houve possibilidade de se estabelecer um
processo democratico de discussao em que educadores e poder publi-
co pudessem elaborar um plano de agdo viavel e, a0 mesmo tempo,
compativel com a realidade socioecondmica de cada regido. Questoes

12
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de desigualdades sociais, infelizmente, ndo tiveram tempo para serem
pensadas antes da retomada das aulas pelo sistema de ensino remoto.

Muitos sdo os desafios que se colocam diante do contexto emer-
gencial de ensino remoto. Muitas sdo as inquietagdes que afligem edu-
cadores, alunos, gestores e pais. O que podemos afirmar, de antemao,
¢ que todas essas transformagdes anteciparam a entrada das tecnolo-
gias digitais nos ambientes de ensino-aprendizagem. Dai se originam
as expectativas em torno de um assunto que ja vem sendo debatido ha
alguns anos nos meios académicos e que tém sido alvo de pesquisas
na area educacional.

Todavia, a pedagogia dos multiletramentos, a nosso ver, traz
possibilidades de uma abordagem tedrico-metodologica capaz de mi-
nimizar as dificuldades de alcance da aprendizagem em tempos de
pandemia. As TDIC por fazerem parte da realidade de grande par-
te dos nossos alunos ¢ de extrema importancia para o processo de
viabilizacao de praticas pedagogicas voltadas para valorizagdo das
multissemioses e multimodalidade que permeiam as praticas sociais.
Segundo Rojo e Moura (2019, p. 20):

Multiletramentos €, portanto, um conceito bifronte: aponta, a
um sO tempo, para a diversidade cultural das populages em
éxodo e para a diversidade de linguagens nos textos contem-
poraneos, o que vai implicar, € claro, uma explosao multipli-
cativa dos letramentos, que se tornam multiletramentos, isto €,
letramentos em multiplas culturas e em madltiplas linguagens
(imagens estaticas e em movimento, musica, danga e gesto, lin-
guagem verbal oral e escrita).

O fato da escola contemporanea ter a responsabilidade de vol-
tar seus olhos para uma pedagogia que contemple em seu bojo a vasta
gama de linguagens que circulam na atualidade, por si s0O, leva-nos a
(des)construir a ideia de que as institui¢des de ensino s tém espago
para o canone. Pelo contrario, a inser¢ao dos multiletramentos vem
para romper esses paradigmas ha tempos arraigados no contexto edu-
cacional. Nao se trata de desprestigiar o classico ou renega-lo, mas
sim, de integrar a todos esses artefatos ja prestigiados culturalmente
outras modalidades de linguagem e construcao de sentidos.

De acordo com Rojo e Moura (2019, p. 24), “nessa nova

13
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acepgao, o termo ‘letramento’ embutido no conceito de multiletra-
mentos abre cada vez mais espagco aos conceitos de midia e de mo-
dalidade de linguagem, ganhando mais for¢a, neste caso, o prefixo
multi.” Assim, compreendemos que, apesar da complexidade tedrica
que abarca o conceito supracitado, muitas sao as possibilidades de
vinculagao dessa perspectiva com as praticas de ensino-aprendizagem
no processo de constru¢dao do conhecimento, principalmente, quando
mediado pela interface da tela.

A aprendizagem da lingua materna, na maioria das vezes, pri-
vilegiou o estudo do texto unimodal e impresso, deixando de lado a
riqueza multissemiotica dos géneros que se materializam em ambien-
tes virtuais. Em relagdo a isso, Dias et al. (2012, p. 75) afirmam que
“atualmente essas praticas tém sofrido modificagdes com a inser¢ao
e o uso das novas tecnologias. Os textos combinam imagens estaticas
(e em movimento) com audio, cores, /inks, seja nos ambientes digitais
ou na midia impressa.” Portanto, as novas maneiras de producgdo de
linguagem transcendem o sentido rigido e engessado da palavra escri-
ta no papel, uma vez que outras formas de comunicagao podem fazer
parte dos textos.

A insercao do prefixo “multi” a palavra ‘“letramento” veio para
transfigurar a passagem, sobretudo, do impresso para o virtual.
Salientamos que a perspectiva dos multiletramentos ndo se atrela, tini-
ca e exclusivamente, as tecnologias digitais, pois a imagem integrada a
palavra também se constitui como fonte de multimodalidade. Porém,
diante da situacao de ensino remoto, acreditamos que essa teoria jun-
tamente com os recursos tecnoldgicos possam oferecer uma maior
efetividade dos processos tanto de ensinar quanto de aprender. Para
Rojo e Moura (2019, p. 19), “cada pratica letrada, em seu contexto es-
pecifico, tem seu proprio regime: seus participantes, suas fungdes, sua
linguagem, seu contexto, sua distribui¢cao de poderes.” Nesse sentido,
Canuto e Thadei (2019, p. 219) alertam:

Formar professores no contexto deste milénio ¢, ou deveria ser,
muito diferente de formar professores como ha trinta ou qua-
renta anos, quando ainda predominava o ensino conteudista,
quando os letramentos eram bastante voltados a cultura escri-
ta impressa e nao se falava em multiletramentos, quando as

14
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tecnologias disponiveis para o ensino eram poucas, analdgicas
e evoluiam a passos bem mais modestos do que hoje em dia.

A formacao de professores ¢ outro assunto muito recorrente
quando tratamos do uso das TDIC como recursos de mediagcdo no
processo de ensino-aprendizagem. Formar adequadamente os profis-
sionais da educagdo, a nosso ver, € outro aspecto essencial para que a
escola atinja seus objetivos e 0s professores consigam promover junto
aos estudantes praticas pedagogicas coerentes com as transformagoes
de mundo dos ultimos tempos. Assim, a (re)configuragdo do ensino
remoto também evidenciou os entraves quanto a formagao continua-
da dos educadores que na maioria das vezes demonstram dificulda-
des em operar com as ferramentas tecnologicas em seu ambiente de
trabalho.

Diante da revolugdo tecnologica que vivenciamos na contem-
poraneidade, Coscarelli e Kersch (2016, p. 09) ressaltam que “nesse
mundo que nos exige essa nova compreensao da linguagem, temos
de pensar, se de fato, estamos preparando nossos alunos, e isso passa
pela perspectiva de uma pedagogia de multiletramentos.” Pensar a
educacao em tempos hodiernos requer uma compreensao de mundo
que transgride as barreiras do trivial, do estatico e do monolégico,
uma vez que nosso alunado também se transformou, & medida que
o mundo foi sendo afetado pelas mudangas nas mais diversificadas
areas da ciéncia.

E de comum acordo que a linguagem se adapta a partir das
necessidades dos falantes e as especificidades de cada comunidade
em um dado contexto social e historico. Logo, as multiplas linguagens
dos meios digitais tornam-se comprovagdes vivas de que essas novas
modalidades precisam articular-se aos objetos do conhecimento de
modo que a escola de fato constitua-se como principal agéncia de
(multi)letramentos. Para isso, observamos que as praticas docentes
precisam passar por constantes (res)significacdes, encadeando um
processo fluido de (re)construgdo e (des)construgdo em que todos os
envolvidos sintam-se capazes de ensinar e aprender da melhor forma
possivel.

Reiteramos que multiletrar trata-se de pratica social que
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interseccionada com as praticas escolares deveria constituir-se como
instrumento de legitimacao dos sujeitos que se utilizam dessas multis-
semioses para construir seus discursos e se fazerem reconhecidos den-
tro de uma comunidade linguistica. Em outras palavras, a pedagogia
dos multiletramentos vem ao encontro de tudo aquilo que ja estamos
acostumados em nosso dia a dia: tecnologia, variagdes linguisticas e
diferencas socioculturais. O diferencial esta no aspecto valorativo de
cada um desses elementos citados, uma vez que tal perspectiva com-
promete-se com a integragao dessas novas modalidades de expressao
no processo de ensino-aprendizagem.

Liberali e Megale (2019, p. 68) esclarecem que “[...] os mul-
tiletramentos se abrem para a produgdo de sentidos novos, criando
significados mais amplos, contextualmente situados e altamente di-
versificados em relacdo a outros contextos.” Nesse sentido, a busca
por implementar um trabalho pedagogico norteado pela teoria dos
multiletramentos atrela-se a constru¢ao de sujeitos que aprendam a
se utilizar criticamente dessas novas linguagens, tornando-se agentes
sociais capazes de promover transformagdes sociais tao importantes
para a legitimacgao de identidades, culturas etc.

Nesse sentido, a responsabilidade da escola como principal
agéncia de (multi)letramentos é levar para esses alunos objetos de
conhecimento que realmente sejam significativos e relevantes para o
exercicio da cidadania que nos dias de hoje também se materializa em
ambientes virtuais. Nao se trata apenas de langar conteidos, mas sim
de articular o real e o necessario partindo-se da viabilidade de cada lo-
cal, pois conforme supracitado nao descartamos a existéncia de todos
os aspectos dificultadores que alunos e profissionais de educagao pre-
cisam enfrentar durante o processo de construgdao do conhecimento.

As ferramentas digitais podem estar a nosso favor desde que a
articulacdo entre recursos e objetos do conhecimento seja ponto fun-
damental, pois a utilizagdo de artefatos tecnolodgicos precisa ter objeti-
vo de promover a reflexdo, a criticidade e a valorizagdo de identidades.
Matias (2016, p. 181) reitera que “[...] a utilizagdo dessas ferramen-
tas nao deve ser encarada como um fim, mas sim como uma nova
possibilidade de dimensao concreta na constru¢do e reconstrucao de
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conhecimentos e saberes .”

Outro aspecto a ser mencionado é que a aprendizagem voltada
para a perspectiva dos multiletramentos relaciona-se com a constru-
¢do de pessoas que sejam capazes de se guiar pelas diferentes veredas
do conhecimento, independente da area em que atuam. O mais im-
portante pelo que percebemos de acordo com essa teoria € a busca
pela formacgao de sujeitos que saibam seu lugar de fala e dele se apro-
priem de maneira ativa e humanizada, ou seja, trata-se uma pedago-
gia que visa a formacao holistica de cada um dos envolvidos.

Vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, pro-
fessores, cidadaos, dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas
proprias aprendizagens na dire¢do do possivel, do necessario e
do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como e
o que aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar
com urbanidade. (ROJO, 2012, p. 27)

Conforme supracitado, tal perspectiva tedrica/pedagogica visa
uma educagdo plena em que os alunos construam seus papéis sociais
de maneira responsiva e responsavel diante de uma sociedade carente
de pessoas com formacao plena e valores imprescindiveis para a so-
ciedade do século XXI.

Os multiletramentos na perspectiva do ensino remoto: (re)
configurando percursos, discutindo possibilidades

A construgdo da aprendizagem enquanto processo formativo
ocorre de diferentes maneiras, tendo em vista a heterogeneidade e
especificidade de cada estudante. Alguns demonstram maior facili-
dade em compreender aulas expositivas, outros necessitam de exem-
plificagdes que tenham vinculos diretos com a realidade concreta etc.
Partimos do pressuposto de que independente das dificuldades ou
aptidoes de cada um de nossos alunos, toda e qualquer aprendiza-
gem exige propositos de natureza pratica, ou seja, os objetos do co-
nhecimento precisam estar relacionados com a vivéncia e as praticas
sociais.

Assim, quando planejamos nossas aulas devemos pensar em
pontos essenciais do conteudo a ser explorado de modo que esses
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estudantes compreendam o porqué de estarem aprendendo determi-
nado objeto do conhecimento. Muitas vezes, a teoria dos multiletra-
mentos é compreendida como uma pedagogia voltada exclusivamente
para a aprendizagem do componente curricular de Lingua Portuguesa.
Ressaltamos aqui que a proposta de trabalhar com textos/géneros que
circulam em ambientes digitais deve ser encarada como uma possi-
bilidade com grande potencial pedagogico, estendendo para as mais
diversas areas do conhecimento seu arcabougo tedrico-metodoldgico.

Para Zabala (2014, p. 21), “[...] a pratica ¢é algo fluido, fugidio,
dificil de limitar com coordenadas simples e, além do mais, complexa,
ja que nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos pe-
dagdgicos, etc.” Desse modo, compreendemos que a tarefa de ensinar
além de complexa é um modus operandi proprio de cada profissional,
que a partir de sua formacgao, valores e compreensao da realidade ira
imprimir sua identidade pessoal a sua forma de ensinar. Em outras
palavras, o educador ndo pode estar a parte das transformagdes de
mundo, cultura e relagdes sociais, uma vez que os jovens do século
XXI vivenciam tudo isso no dia a dia e nas praticas sociais.

A pedagogia dos multiletramentos se justifica por se tratar de
uma teoria que propoe aos educadores a integracao humanizada de
todas essas modificagdes que se refletem sobretudo na linguagem. E
inquestionavel que a comunica¢ao nos dias de hoje tornou-se mais
dindmica e muito vasta do ponto de vista das ferramentas que podem
compor o sentido. As redes sociais e 0 acesso a internet trouxeram
para o campo da linguagem outros elementos capazes de promover a
interacdo entre os falantes. Podemos responder a uma pergunta com
um emoji, gift ou mensagem de dudio sem que haja perda semidtica
ou prejuizo semantico, ou seja, € possivel entender e se fazer entendi-
do por vias que ndo sejam necessariamente a palavra escrita.

Dessa forma, queremos evidenciar que essas linguagens, cha-
madas na atualidade de multissemioses, ndo podem ser negligencia-
das no momento de planejar nossas aulas, pois o fato de levarmos um
video, um podcast, ou um meme para introduzir determinado objeto
do conhecimento aproxima a aprendizagem da realidade. Nesse senti-
do, a pedagogia dos multiletramentos se constitui como proposta que
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visa a valoriza¢do dos fendmenos sociais, sobretudo, no que se refere
a circulagdo e a produgao de informagdes. Garcia (2020, p. 57) obser-
va que “a globaliza¢ao tem impulsionado mudangas de naturezas va-
riadas em toda a sociedade e, como consequéncia, interconectividade
e contextos de aproximagao dos povos por meio das TDIC.”

Ribeiro (2021, p. 16) elucida que “a pedagogia dos multiletra-
mentos foi absorvida, ao menos como ideia e proposta, pelo pensa-
mento brasileiro em educacao e linguagens, sendo hoje fundamenta-
¢do da Base Nacional Comum Curricular [...].” Uma proposta tao
rica, ampla e integradora, neste momento de pandemia, ganha ainda
mais espago entre as discussOes a respeito das praticas intermedia-
das pela tecnologia. Contudo, ressaltamos que nao se trata apenas de
uma mediagao como recurso, pois a utilizagdo dessas ferramentas em
ambiente de ensino-aprendizagem requer do professor uma escolha
metodologica capaz de engajar seus alunos e construir conhecimento.

A educagdo escolar exerce papel fundamental em todo o pro-
cesso de transformagdo social. A semelhanga da politica e da
religido, a educagdo serve para libertar ou alienar; despertar
protagonismo ou favorecer o conformismo; incutir visdo cri-
tica ou legitimar o status quo, como se ele fosse insuperavel e
imutavel; suscitar praxis transformadora ou sacralizar o siste-
ma de dominagdo. (BETTO, 2019, p. 17)

Sendo assim, reiteramos o papel social da educagdo, bem como
de seus educadores que no dia a dia da sala de aula, mesmo sendo
remota em razao do distanciamento social, mantém-se aguerridos por
uma aprendizagem significativa e transformadora. Conforme supraci-
tado, a responsabilidade de promover um ensino que ofereca aos seus
alunos possibilidades de intervengdo na realidade trata-se sobretudo
de uma formagao plena que valoriza as mudangas, (re)configurando
as relagOes sociais e rompendo com paradigmas ha muito tempo in-
trincados em nossa sociedade.

CONCLUSAO

A pedagogia dos multiletramentos nao pode ser descartada das
praticas de ensino-aprendizagem, e isso € fato. No entanto, em tempos
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de distanciamento tal teoria se torna imprescindivel, principalmente,
no que se refere a construcao do conhecimento coerente com a vi-
véncia dos nossos alunos que passam grande parte do dia conecta-
dos. Neste artigo, buscamos trazer ao campo da reflexdao aspectos que
de alguma forma possam colaborar com a pratica dos professores de
Educagdo Basica em contexto de pandemia.

As expectativas em torno do ensino remoto ainda persistem,
tendo em vista que se trata de fendmeno iz loco, ou seja, ainda esta-
mos passando por ele e nao temos previsao de quando retomaremos
as aulas presencialmente e com todos os alunos. As alternativas que
nos colocam sdao muitas e a literatura cientifica é vasta, oferecendo-
-nos subsidios tedricos para o enfrentamento de todos os desafios que
nos sdo impostos dia a dia. A formagdo do professor merece destaque,
uma vez que todos os educadores de alguma forma tiveram que rea-
linhar suas estratégias e buscar nas TDIC o suporte necessario para o
acontecimento das aulas.

REFERENCIAS

ARRUDA, J. S.; SIQUEIRA, L. M. R. C. Metodologias Ativas, En-
sino Hibrido e os Artefatos Digitais: sala de aula em tempos de pan-
demia. Rev. Pemo, Fortaleza, v. 3, n. 1, p. 1-14 , 2021. Disponivel
em: https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/4292.
Acesso em: 10 de mar. de 2021.

BETTO, F. Educacao e consciéncia critica. In: LIBERALI F. C,;
MEGALE, A. (orgs.). Alfabetiza¢ao, letramento e multiletramen-
tos em tempos de resisténcia. Campinas: Pontes editores, 2019.

CANI, J.; COSCARELLLI, C. V. Textos multimodais como objetos
de ensino: reflexdes em propostas didaticas. In: In: KERSCH, D.

F.; COSCARELLI, C. V,; CANI, J. B. (orgs.). Multiletramentos e
Multimodalidade: acoes pedagogicas aplicadas a linguagem. 1. ed.
Campinas: Pontes, 2016.

CANUTO, M.; THADEI, J. A formacgao inicial de professores numa
perspectiva dos novos (multi)letramentos. In: LIBERALIL F. C.; ME-
GALE, A. (orgs.). Alfabetizacao, letramento e multiletramentos
em tempos de resisténcia. Campinas: Pontes Editora, 2019.

20



REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE NA ATUALIDADE

COSCARELLI, C. V.; KERSCH, D. F. Pedagogia dos multiletra-

mentos: alunos conectados? In: KERSCH, D. F.; COSCARELLI, C.
V.; CANI, J. B. (orgs.). Multiletramentos e Multimodalidade: acoes
pedagogicas aplicadas a linguagem. 1. ed. Campinas: Pontes, 2016.

DIAS, A. V.M.; MORAIS, C. G.; PIMENTA, V. R.; SILVA, W.
B. Reescrevendo imagens cotidianas. In: ROJO, R.; MOURA, E.
(orgs.). Multiletramentos na escola. 1. ed. Sao Paulo: Paradbola,
2012.

GARCIA, D. N. M. Perspectivas educacionais e novas demandas:
contribuicoes da telecolaborag¢ao. Marilia: Cultura Académica,
2020.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa? 4. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2002.

LEITE, N. M.; LIMA, E. G. O.; CARVALHO, A. B. G. Os profes-
sores e 0 uso de tecnologias digitais nas aulas remotas emergenciais,
no contexto da pandemia da COVID-19 em Pernambuco. EM TEIA
— Revista de Educagcdo Matematica e Tecnologica Iberoamericana
—-v. 11, n. 2, p. 01-15, 2020. Disponivel em: https://periodicos.ufpe.
br/revistas/emteia/article/view/248154. Acesso em: 15 de mar. de
2021.

LIBERALIL F. C; MEGALE, A. Alfabetizacao, letramento e mul-
tiletramentos em tempos de resisténcia: Por que importa? In: LI-
BERALIL F. C.; MEGALE, A. (orgs.). Alfabetizacao, letramento
e multiletramentos em tempos de resisténcia. Campinas: Pontes
editores, 2019.

MATIAS, J. O Google Drive como ferramenta de escrita colaborati-

va do género projeto de pesquisa: um caminho para o letramento di-

gital. In: KERSCH, D. F.; COSCARELLI, C. V.; CANI, J. B. (orgs.).
Multiletramentos e Multimodalidade: agoes pedagogicas aplicadas
alinguagem. 1. ed. Campinas: Pontes, 2016.

RIBEIRO, A. E. Que futuros redesenhamos? Uma releitura do mani-
festo da Pedagogia dos Multiletramentos e seus ecos no Brasil para o
século XXI. Dialogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 9, p. 1-19, 2020.
Disponivel em: http://natal.uern.br/periodicos/index.php/DDL/
article/view/2196. Acesso em: 12 de mar. de 2021.

ROJO, R.; MOURA, E. Letramentos, midias e linguagens. 1. ed.
Sao Paulo: Parabola, 2019.

21



Natércia de Andrade Lopes Neta | Lucio Costa de Andrade | Leandro Mayer (Org.)

ROJO, R. Pedagogia dos multiletramentos: Diversidade cultural e de
linguagens na escola. In: ROJO, R.; MOURA, E. (orgs.). Multiletra-
mentos na escola. 1. ed. Sao Paulo: Parabola, 2012.

SAMPAIO, R. M. Teaching and literacy practices in COVID-19
pandemic times. Research, Society and Development, v. 9, n. 7, p.
01-16, 2020. Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/
article/view/4430 . Acesso em: 19 de fev. de 2021.

ZABALA, A. A pratica educativa: Como ensinar? Traducgao de
Ernani da Rosa. Porto Alegre: Penso, 2014.

22



AS TEORIAS SOBRE ALFAB!ETIZAQAO E
LETRAMENTO NA FORMACAO ESCOLAR:
DESAFIOS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Jackeline Barcelos Corréa’

Amaro Sebastido de Souza Quintino?
Jodo Batista da Silva Santos?
Joberto da Silva Pessanha Junior*

INTRODUCAO

A aprendizagem é um processo continuo de construcao e su-
peracdo, é fundamental que o professor tenha conhecimento pratico/
tedrico no que tange o ato de ensinar e aprender. Esta construgdo de
conhecimentos implica numa inter-relagdao entre sujeitos, para que,
num espago de confianga juntos possam recriar o conhecimento.

No periodo que antecedeu a pandemia, quando o processo de
mediagdo pedagbgica acontecia presencialmente nas institui¢oes edu-
cativas, as professoras dispunham de recursos tecnologicos para suprir
as suas demandas pessoais e académicas, bem como as necessidades
vinculadas ao desempenho profissional. Com a necessidade do isola-
mento social foi exigida dos professores, que os mesmos migrassem
para o ensino hibrido visando atender a possibilidade da realizagdo
do trabalho em regime /ome-office, com aulas sincronas e assincronas
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para cumprir as demandas e as atribuigdes nas escolas, para evitar o
contagio do virus.

Durante a pandemia, toda comunidade escolar se deparou como
desafio de instituir o processo de mediacdo pedagodgica a distancia
em busca de minimizar o prejuizo na vida dos alunos. Sendo assim,
a alfabetizacdo digital se fez necessaria para todos os envolvidos na
escola e ainda se estendeu a uma necessidade da participacao da fami-
lia, principalmente em relacao as criangas pequenas que nao estavam
habituadas ao uso da maquina.

A presente pesquisa busca abordar conceitos relevantes sobre
alfabetizacao e letramento com o objetivo de refletir sobre os desafios
dos professores em tempos de pandemia mundial.

Metodologicamente a pesquisa teve como base os estudos dos
documentos legais que amparam a educagdo brasileira, concomi-
tante as teorias de: Tfouni (2006), Marchuski (2010), Soares (2014),
Macedo, Ornellas e Bonfim (2020), entre outros, utilizou para esta
proposta uma analise bibliografica amparada nos estudos do Gil
(1999).

Tal estudo aponta para os desafios encontrados pelos professo-
res de alfabetizarem as criancas durante o isolamento social devido a
contamina¢ido do Coronavirus. A disseminac¢io dessa doenc¢a causa-
da pelo Coronavirus foi crescendo e atingindo o planeta. Sendo assim
a pandemia mundial marcou o ano de 2020 e 2021 atingindo a popu-
lagdo existente, pois aos poucos essa do infectou um grande ntimero
de pessoas em todos os paises.

A alfabetizacao digital se fez necessaria, e ela define-se por um
aprendizado, que envolve signos linguisticos, sistemas de linguagem
verbal e ndo verbal que permite ao sujeito desenvolver praticas de lei-
tura e de escrita em ferramentas digitais. Desta maneira, trata-se de
uma alfabetizagao feita a partir de recursos tecnologicos dentro do
contexto do letramento digital. Os instrumentos digitais trazem novas
formas de registros sociais da escrita e no modo como se 1€ os textos,
em especial, por conta da hipertextualidade. Durante o isolamento a
alfabetizacdo digital se fez presente e imprescindivel para aproximar
os alunos e professores da escola.
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Sendo assim, os tedricos apresentam seus apontamentos de for-
ma clara e objetiva para auxiliar os entendimentos dos futuros alfabe-
tizadores sobre a tematica. Tanto a alfabetizagdo quanto o letramento
s30 processos continuos, que precisam ser acompanhados de maneira
comprometida pelo professor e depende do esforco do aluno, da se-
quéncia didatica e que devem ser compreendidos pela equipe pedago-
gica para que se realize um trabalho desafiador, para que dé conta das
habilidades de leitura e escrita do aluno.

DESENVOLVIMENTO

Alfabetizar é um conjunto de aprendizado, e também é um
processo politico, que promove a cidadania, a autonomia, quando
for praticada com lucidez, pois oferece perspicacia aos educandos
de construirem seus conceitos num contexto mais amplo, sendo esse
analisado e apreendido pela complexidade das interagdes multiplas que
os ambientes, as pessoas e os objetos implicam (SOARES, 2016).

Em relacdo a Soares (2016, p. 16) ela aponta que “podemos en-
tender por métodos de alfabetizacao um conjunto de procedimentos
que, fundamentados em teorias e principios, oriente, a aprendizagem
inicial da leitura e da escrita”. Por isso, é importante refor¢ar que a
alfabetizacdo € um processo complexo ligado a constru¢ao do conhe-
cimento. Atualmente, este conceito esta sofrendo muitas ramificagdes
aliado a outras areas do conhecimento, por exemplo: Alfabetizagdo
Musical, Alfabetizacdao Matematica, Alfabetizacdao em Informatica,
Alfabetizacdo Digital além da sua origem que era para designar a
aquisi¢do da leitura e da escrita formal.

Nas consideragdes de Santos (2007):

Entende-se o quanto € essencial um processo de alfabetizagdo
significativo, porém nao é tarefa facil, para obter sucesso no
processo de alfabetizagdo é necessario muito estudo e dedica-
¢do por parte do educador, método adequado a turma, e levar
em considera¢do a individualidade dos alunos. A escola nao é
0 unico lugar de ensino, por esse motivo € importante trabalhar
com diferentes géneros textuais, pois as criangas estao constan-
temente em um ambiente letrado (SANTOS, 2007, p. 98).

Para compreender melhor essa concep¢do utilizaram-se 0s
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estudos tedricos da Magda Soares (2004), para identificar as caracte-
risticas do ato de ler:

Dessa forma, ler entende-se desde a habilidade de simples-
mente traduzir em sons silabas isoladas, até habilidades de
pensamento cognitivo e metacognitivo; inclui, entre outras ha-
bilidades, a habilidade de decodificar simbolos escritos; a ha-
bilidade de captar o sentido de um texto escrito; a capacidade
de interpretar sequéncia de ideias ou acontecimentos, analo-
gias, comparagdes, linguagem figurada e relagcdes complexas,
anaforas; e ainda habilidade de fazer predi¢des iniciais sobre
o significado do texto, de construir o significado combinando
conhecimentos prévios com informag¢des do texto, de controlar
a compreensdo e modificar as predigdes iniciais, quando ne-
cessario, de refletir sobre a importancia do que foi lido, tirando
conclusoes e fazendo avaliagdes (SOARES, 2004, p. 31).

Entende-se que alfabetizar faz parte de um processo decodifi-

cador, evidenciando a necessidade de ser um processo significativo
de aprendizagem, de forma que todas as informag¢des adquiridas de-
vem ser assimiladas, interpretadas e utilizadas pelos individuos nas
praticas sociais. Neste sentido, no processo de alfabetizagdo € preciso
compreender e ter um olhar nas diversas habilidades, para utilizar a
leitura e a escrita como condi¢Oes fundamentais para a participagdo
de todos os envolvidos.

Autores pontuam diferentes conceitos e concepgdes sobre a al-

fabetizacao, de acordo com Val (2006):

26

(...) pode-se definir alfabetiza¢do como o processo especifico e
indispensavel de apropriagao do sistema de escrita, a conquis-
ta dos principios alfabético e ortografico que possibilitem ao
aluno ler e escrever com autonomia. Noutras palavras, alfabe-
tizagdo diz respeito a compreensao e ao dominio do chamado
“codigo” escrito, que se organiza em torno de relagdes entre
a pauta sonora da fala e as letras (e ouras convengoes) usadas
para representa-la, a pauta, na escrita (VAL, 2006, p. 19).

Ja para Clotilde Perez (2002):

(...) a alfabetizagdo é um processo que, ainda que se inicie for-
malmente na escola, comeca de fato, antes de a crianga chegar
a escola, através das diversas leituras que vai fazendo do mun-
do que a cerca, desde o momento em que nasce e, apesar de
se consolidar nas quatro primeiras séries, continua pela vida
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afora. Este processo continua apesar da escola, fora da escola
paralelamente a escola (PEREZ, 2002, p. 66).

Atualmente, a alfabetizagdo tem enfatizado mais a pratica en-
volvendo um processo de construgao de conhecimentos, com o intui-
to de reconhecer os educandos como sujeitos autdnomos, criticos na
sociedade para serem sujeitos ativos, que possuam a competéncia de
contribuir e de transformar a sociedade, para que ela seja mais justa,
igualitaria e cidada.

Com a pandemia do COVID-19 que impds como uma das me-
didas necessdrias ao seu enfrentamento o distanciamento social e a
suspensdo de muitas atividades, os professores foram conduzidos a
utilizar diferentes estratégias, de maneira a desenvolver atividades na
modalidade remota com maior e/ou menor sistematicidade.

Diante desses panoramas todos foram atingidos, sobretudo as
criangas recém-chegadas ao primeiro ano do Ensino Fundamental I,
bem como as do segundo ano que requerem, por suas especificida-
des infantis e/ou pela condi¢do de ainda ndo alfabetizadas, em sua
grande maioria requerendo mais aten¢do, cuidado e intervengdes di-
ferenciadas, ampliando consideravelmente, as atividades docentes. O
quadro abaixo corrobora com esses dados:

Aumento das atividades docentes

Escrever/responder e-mailf
WhatsApp/SMS 91,4%
Planejar/preparar aulas com

novos recursos/ferramentas 80,1%

Ministrar aulas com noves

recursos/ferramentas 79,8%

Assistir a/participar

de curscs a distancia T7.4%

Participar de reunifies

pedagdgicas a distancia 3.2%

Apoio/relacionamentos

suporte &s familias dos aluncs 68,3%

Fonte: Fundagdo Carlos Chagas, 2021.

Os resultados da Fundacao Carlos Chagas apresentaram au-
mentos significativos no trabalho Aome-office no que tange as atividades
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docentes, gerando uma ampliagdao consideravel de dias e horas de tra-
balho durante a pandemia. Os professores estao exercendo suas ativi-
dades laborais por mais horas didrias, estdo gravando aulas e editando
textos e planilhas, etc.

Sendo assim, é um grande desafio para os professores, darem
conta de tantas demandas, ja que ritmo de trabalho ficou mais ace-
lerado e cansativo no home-office, pois as informagdes tém chega por
diferentes canais a todo instante. Além dos meios oficiais da escola,
chegam tarefas por e-mail e aplicativos de mensagem, e os solicitantes
precisam de uma resposta rapida. A atuacdo do professor esta mais
voltada a cumprir metas e demandas, do que apenas cumprir o hora-
rio de trabalho em sala de aula, pois alfabetizar letrando tornou-se um
processo cotidiano on-/ine, na vida dos professores e das criangas no
cumprimento de tarefas propostas.

Soares, (2004, p. 31), diz que alfabetizar letrando “é, portanto,
oportunizar situagdes de aprendizagem da lingua escrita nas quais o
aprendiz tenha acesso aos textos (...) que seja levado a construir a com-
preensdo acerca do funcionamento do sistema de escrita alfabético”.

Para atender essa demanda de manter relacdo com a socieda-
de, surgiu o letramento, que ¢ um termo recente que tem a intencio-
nalidade de utilizar praticas de leitura e escrita com autonomia no
contexto social. Ha anos vem sendo discutido, por diversos autores,
devido o fracasso enfrentado na escola nos anos iniciais, que formam
alunos em muitas vezes, mal sabem ler e escrever, quanto mais inter-
pretar e produzir textos, esses alunos sao conhecidos como analfabe-
tos funcionais.

Almeida (2014) explica que:

O letramento “designa na ac¢ao educativa de desenvolver o uso
de praticas sociais de leitura e escrita, inicia-se um processo am-
plo que torna o individuo capaz de utilizar a escrita em diversas
situacdes sociais”. Novamente reforcando o uso no contexto
social, pois o letramento surgiu para complementar a alfabeti-
zagao, pois nao basta apenas ler e escrever (...). O letramento:
“surgiu da palavra inglesa ‘literacy’ (letrado)”, pois além de ler
e escrever € necessario utilizar a leitura e a escrita nas praticas
sociais. Ainda, nos grifos da autora (p. 206) a pessoa letrada:

“ndo € mais ‘s6 aquele que € versado em letras ou literaturas’,
e sim ‘aquele que além de dominar a leitura e a escrita, faz uso
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competente e frequente de ambas”. O letramento é um concei-
to enraizado na alfabetizacdo e por algumas vezes sdo confun-
didos (ALMEIDA, 2014, p. 205-206).

Uma aprendizagem de qualidade exige que saibamos ler e escre-
ver exercendo as diversas fungdes dentre elas: os aspectos sociais, um
olhar critico e um pensamento reflexivo. E fundamental que néo se
aceite a ideia de alfabetizacdo como ato repetitivo e mondtono, desta
maneira, ¢ concordar com a sociedade excludente, nao permitindo a
autonomia e a respectiva humanizagao imprescindivel para que cada
syjeito sinta-se um cidaddo em plenitude. Soares, (2014) aponta que:

Alfabetizacdo e letramento sdo, pois, processos distintos, de
natureza essencialmente diferente; entretanto, sdo interdepen-
dentes e mesmo indissociaveis. A alfabetizagdo - a aquisi¢ao
da tecnologia da escrita — ndo precede nem ¢ pré-requisito para
o letramento, isto €, para a participagdo em praticas sociais de
escrita, tanto assim que analfabetos podem ter certo nivel de
letramento: ndo tendo adquirido a tecnologia da escrita, além
disso, na concepg¢do psicogenética de alfabetizagdo que vigora
atualmente, a tecnologia da escrita é aprendida ndo, como
em concepgdes anteriores, com textos artificialmente para a
aquisi¢ao das “técnicas” de leitura e de escrita, mas através de
atividades de letramento, isto ¢, de leitura e produgao de textos
reais, de praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2014,
p. 92).

A escola ndo é o unico lugar em que se aprende, por esse mo-
tivo é importante que os alunos conhecam e trabalhem com diferen-
tes géneros textuais, pois, todos nds sempre estamos em ambientes
constantemente letrados. Essas atitudes auxiliam no processo ensi-
no/aprendizagem, mas, enquanto educadores é essencial que se te-
nha comprometimento com o ser humano que se pretende formar. E
fundamental aliar a pratica aos ideais de transformagao das desigual-
dades, a fim de que todos conquistem seus direitos de educac¢do, ndo
apenas em acesso, mas também na qualidade do ensino.

Para se falar em leitura literaria, é preciso, inicialmente, falar de
todos os fatores que nao apenas mostram, mas também comprovam
0 quao importante é ser um individuo capaz de ler e interpretar textos
e situagoes, ser capaz de poder exercer a cidadania em sua amplitude,
sendo que tais sO sao possiveis por meio da habilidade e competéncia
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de ler, em sua integralidade.

Nesse mesmo sentido, Soares (2004, p. 17) diz que subjacente
a esse conceito liberal, funcional do letramento, estd a crenga de que
consequéncias extremamente positivas resultam, precisamente, dele.
No entanto, para o funcionamento e a participa¢ao cabivel a socieda-
de, resultando num sucesso pessoal, a partir do uso das habilidades de
leitura e escrita, o letramento ¢ acatado como o principal responsavel
em conduzir grandes resultados, como o desenvolvimento cognitivo
e econOmico, mobilidade social, progresso profissional e cidadania.

Como afirma Barbosa (2013), as praticas pedagdgicas sdao cul-
turais, historicas e evoluem em funcdo das relagdes sociais emergentes
e do acervo de conhecimento disponivel, acervo esse que permite a
elaboragdo de uma nova teoria, capaz de justificar a nova pratica ne-
cessaria. Assim, também aconteceu e acontecera com a alfabetizacao,
o seu entendimento sofreu transformagdes significativas ao longo do
tempo, implicando em novas pesquisas, metodologias e redimensio-
namentos. E novos entendimentos entre os professores alfabetizado-
res amparados pelos documentos legais da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) compreende que:
(...) alfabetizar é trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortogra-
fia do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este
processo (longo) de construcao de um conjunto de conhecimentos so-
bre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante. Para isso, é
preciso conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto ¢, as relagcdes entre
sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as
letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo,
conhecer a “mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para
ler e escrever significa, principalmente, perceber as relagcdes bastante
complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as
letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da
linguagem: perceber seus sons, COmo se separam e se juntam em no-
vas palavras etc. (BRASIL, 2017, p. 90).

Existem muitas confusdes nesse campo e elas sao imensas, 0O
autor evidencia que:
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Primeiro, devemos distinguir entre letramento e alfabetizacao
e escolarizacdo. O letramento é um processo de aprendizagem
social e historica da leitura e da escrita em contextos informais
e para uso utilitarios, por isso é um conjunto de praticas, ou
seja, letramentos, como bem disse Street (1995). Distribui-se
em graus de dominio que vao de um patamar minimo a um
maximo. A alfabetiza¢ao pode se da, como fato se deu histori-
camente, a margem da institui¢do escolar, mas é um aprendi-
zado mediante ensino, e compreende o dominio ativo e siste-
matico das habilidades de ler e escrever (MARCHUSCHI, p.
21, 2010).

Retomando o sentido de diferenciacao, é favoravel colocar um
método a partir do qual o aluno obtenha habilidade e competéncia
para ler e escrever, todavia para se encontrar letrado o individuo pre-
cisa saber onde e como usar as habilidades adquiridas. Para reafirmar
o fato toma-se como base o que segue: retoma-se a grande diferenca
entre alfabetizacdo e letramento e entre alfabetizado e letrado:

(...) um individuo alfabetizado nao é necessariamente um in-
dividuo letrado; alfabetizado é aquele individuo que saber ler
e escrever, ja o individuo letrado, individuo que vive em esta-
do de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas
aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura
e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita (SOARES, 1998, p. 39, 40).

A autora se faz clara ao explicar sobre os dois termos e deixa
a nog¢do sistémica do que cada um deles representa, tornado assim
possivel discutir o que se refere a cada processo no seu ambito maior,
e que no presente trabalho trata-se de colocar a leitura em sala de aula
como uma pratica de letramento que venha ao encontro do objetivo.

O fendémeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escri-
ta tal qual ele é concebido pelos professores, que se encarregam de in-
troduzir formalmente os sujeitos nesse mundo. Pode-se afirmar que a
escola, a mais importante das agéncias de Letramento, preocupa-se nao
como letramento da pratica social, mas com apenas o tipo de pratica
de letramento, ja a alfabetizacao trata-se do processo de aquisi¢dao de
codigos (alfabético, numérico) que geralmente é concebido em termos
de uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso € promog¢ao
na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a
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rua como lugar de trabalho, mostram orientagées de letramento mui-
to diferentes (KLEIMAN, 2008, p. 20).

Quanto a Alfabetizagdo Digital, essa também se difere do
Letramento Digital. Para que haja uma Alfabetizagdao Digital, fazem-
-se necessaria a leitura e a escrita por meio de equipamentos digitais
como: computadores, tablets, celulares, smartphones, etc., nos quais, o
individuo fara uso de uma linguagem e recursos que possibilitem por
meio de signos e gestos a produgao de trabalhos que possam ser trans-
mitidos, vinculados, divulgados, bem como armazenados.

Devido ao isolamento social causado pelo COVID-19, as aulas
remotas transformaram o ato de ensinar um desafio mais complexo,
ja que estdo envolvidos a distdncia e a falta de recursos, os (as) profes-
sores (as) usam os meios que podem e que sejam capazes de alcangar
0 maior numero de criang¢as. O letramento compreende tanto a apro-
priagdo das técnicas para a alfabetizagdo quanto esse aspecto de con-
vivio e habito de utilizagdo da leitura e da escrita (SOARES, 2003).

Nos dias atuais a leitura também pode ser feita de outras formas
ndo sendo esta determinada pela presenga de letras, frases ou pala-
vras. Existem outros modos de se ler assim como existem outros obje-
tos de leitura como a leitura de mundo citada por Paulo Freire em que
este diz ser importante “aprender a ler o mundo, compreender o seu
contexto, nao na mecanica de palavras, mas numa relagao de sentidos
entre linguagem e realidade” (FREIRE, 1989, p. 26).

Martins (1983) concebe a leitura a partir do dialogo com objeto:

(...) a leitura se realiza a partir do didlogo do leitor com o ob-
jeto lido - seja escrito, sonoro, seja um gesto, uma imagem, um
acontecimento. Esse didlogo é referenciado por um tempo e
um espago, uma situagdo; desenvolvido de acordo com os de-
safios e ai respostas que o objeto apresenta, em fun¢do de ex-
pectativas e necessidades, do prazer das descobertas e do reco-
nhecimento de vivéncias do leitor (MARTINS, 1983, p. 32-33).

Dessa forma, entende-se que a partir das literaturas supracita-
das que a alfabetizagcdo ndo é um processo facil e tao pouco se tornara
sendo realizado a distancia. As aulas remotas ou on-line que aconte-
cem, muitas vezes, por meio da Internet ja eram um recurso utilizado
por universidades e cursos de Ensino Superior ou Técnico, mas nao
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era de dominio de alunos (as) e professores (as) da Educacdo Basica;
estes tiveram que se adaptar as novas ferramentas e novas formas de
se relacionar nesse novo contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das literaturas consultadas e estudos dos diferentes
conceitos dos autores, pode-se ressaltar que o professor alfabetizador
deve ser um eterno pesquisador, um estudioso para exercer 0 magis-
tério, principalmente m situagdes emergéncias, como o caso do da
necessidade do isolamento social.

Os objetivos da pesquisa foram alcangados devido as reflexdes
dos autores e as referéncias da legislagdao vigente, buscando elucidar
diferentes conceitos sobre a alfabetizagdo e letramento para os profes-
sores em exercicio.

Em sintese, considera-se que o profissional alfabetizador por
mais conhecimento que possua, necessita cada vez mais de formacgdes
continuadas, para que possa realizar este processo de alfabetizacao de
maneira prazerosa, gratificante, com metodologias que busquem um
ensino e a construcao do saber de forma profunda, pois o alfabetiza-
dor, precisa se especializar, conhecer, estudar para tornar a crianga €
o adulto imerso no mundo da sociedade letrada, de forma que consi-
gam interagir e compreender o lugar onde esta inserido, os caminhos
alcangados, enfim ler o mundo.

No contexto pandémico, as tecnologias de informagao e comu-
nica¢ao sao consideradas sindnimos de inovac¢ao e de melhoria no
processo de ensino/aprendizagem remota comportando sincronas e
assincronas, e se tornando um ensino hibrido para dar conta das de-
mandas da escola.

Em um curto periodo de tempo essas tecnologias modifica-
ram no que tange o modo como o professor ensina e 0 modo como
o estudante aprende, exigindo que o docente migrasse do ensino pre-
sencial para processo de alfabetizacdo digital, no qual, muitos ainda
pouco letrados, iniciaram o uso e a compreensao dos recursos da in-
formatica, tomando conhecimento das possibilidades fornecidas pelo
mundo cibernético, se tornando necessaria a alfabetizagdo digital de
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professores e alunos de maneira sistematica.

Tanto a alfabetizacao quanto o letramento sao processos conti-
nuos, tanto para o aluno quanto para o professor, que devem ser com-
preendidos pela equipe pedagodgica para que se realize um trabalho
consciente entre quem estuda e quem aprende.

Portanto, a pandemia apresenta muitos problemas e davidas, e
nao se tem a certeza de quanto tempo se levara para amenizar as de-
fasagens do ensino na vida dos alunos, uma vez que ha lacunas para
serem preenchidas neste cenario complexo que a pandemia acarretou.
Sendo assim, o grande desafio é que se faga uma construgdo coletiva
dos alunos e professores que estao imersos na alfabetizacdo digital,
visando a ampliagao das habilidades e competéncias dos alunos, po-
tencializando o préprio conhecimento, e oferecendo uma educagao
de qualidade para todos.
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INTRODUCAO

Cuiaba foi fundada oficialmente no dia 08 de abril de 1719.
Mas ha indicios de bandeirantes paulistas na regido, onde hoje se lo-
caliza a cidade, no periodo entre 1673 a 1682. O primeiro povoado da
regido foi fundado por Manoel de Campos Bicudo no ponto onde o
Rio Coxipé desagua no Rio Cuiaba. O bandeirante Pascoal Moreira
Cabral chegou a regido em 1718, ap6s uma batalha perdida para os
indios coxiponés. Apesar da derrota para a etnia indigena, o bandei-
rante viu-se recompensado com a descoberta de ouro. Desta forma,
passou a dedicar-se ao garimpo.

Com o intuito de garantir os direitos pela descoberta de ouro
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a Capitania de Sao Paulo, foi assinada em 08 de abril de 1719, a ata
de fundacao de Cuiaba. E em 1727, Cuiaba foi elevada a categoria
de vila, com o nome de Vila Real do Senhor Bom Jesus de Cuiaba.
Contudo, foi constatado rapidamente que as minas eram menores
do que o esperado, o que promoveu o abandono local por parte da
populagao.

Em 17 de setembro de 1818, aproximadamente um século apos
a sua fundacgao, Cuiaba foi elevada a condicao de cidade, e em segui-
da tornou-se capital da entdo provincia de Mato Grosso.Com uma
area total de 3.291,81 km? e area urbana de 126,9 km?, segundo os
dados do IBGE (2018), Cuiaba possui uma populagdo de 607.153 ha-
bitantes, com uma densidade populacional de 184,4 hab./km?.

A economia da cidade de Cuiabd estd concentra no comércio.
Este é composto, geralmente por lojas de géneros alimenticios, ves-
tuarios, eletrodoméstico, dentre outros. A industria também se faz
presente com énfase na agroindustria. Na agricultura cultivam - se
lavouras de subsisténcia e hortifrutigranjeiros.

As caracteristicas ambientais da regido metropolitana do Vale
do Rio Cuiaba sao formadas pelos biomas: Amazdnia, cerrado e o
pantanal. O clima predominante ¢ o tropical semiimido com verao
chuvoso e inverno seco.

O processo de formagao da populagdo cuiabana esta intrinseca-
mente relacionado a miscigenagao, uma vez que os primeiros habitan-
tes da regido foram os indios, em seguida o branco (bandeirantes) e o
negro (escravos africanos) e a medida que ocorreu o desenvolvimento
da cidade, essa mistura se intensificou contribuindo para a formagao
de uma cidade rica em diversidade.

DESENVOLVIMENTO

Alfabetizagdo e Letramento na Politica Cuiabana

A Politica Educacional Cuiabana foi construida a partir do
Plano de Governo do Prefeito Municipal de Cuiaba vigéncia 2017-
2020 cujo objetivo é:
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[...] reestruturacdo das diretrizes educacionais que definird os
novos caminhos da Educagdo Municipal, sendo discutido en-
tre outros temas a modernizac¢do do ensino, inser¢do de proje-
tos, reorganizagdo curricular, avaliagdo educacional, formagado
Continuada. (Plano de Gestao 2017, 2020)

Ha iniimeras discussoes sobre Alfabetizacao e Letramento no
ensino brasileiro assim como ha varias experiéncias pedagogicas,
cada uma com suas especificidades e este trabalho ndo tem a preten-
sao de resumir a proposta referida e sim uma perspectiva de contribui-
¢ao pedagogica necessario a pratica docente especialmente diante de
tantas mudangas que vivenciamos na educacao. Brevemente iremos
refletir sobre alguns aspectos relativos ao conceito de alfabetizacdo e
letramento.

A alfabetizagao e o letramento segundo a Politica Educacional
Cuiabana devem ser indissociaveis na pratica pedagogica cotidiana.
Segundo a Base Curricular Nacional (BNCC) que também embasa o
documento referido

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo
pedagodgica deve ter como foco a alfabetizagao, a fim de garan-
tir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética de modo articulada [...] (Escola
cuiabana, 2019).

Soares (2004) considera a alfabetizacdo como multifacetada e
complexa, pensamento este também presente na politica cuiabana que
busca considerar a realidade local do municipio de Cuiaba que atual-
mente possui em suas unidades educacionais alunos descendentes de
varios povos matriculados. Nessa perspectiva alfabetizar consiste em
instrumentalizar o aprendiz para a atual sociedade letrada e tecnolo-
gica, cuja fungdo social das habilidades leitoras e escritora direciona
para o uso no cotidiano. (Escola Cuiabana, 2019). Outra concep¢ao
de alfabetizacdo utilizada aponta “que alfabetiza para além da apro-
priagdo de um codigo, abrangendo os aspectos linguisticos partindo
dos estudos de epistemologia genética, da psicogénese da lingua escri-
ta com Emilia Ferreiro e Ana Teberosky”.

A teoria da psicogénese da lingua escrita é considerada um
marco nos estudos sobre alfabetizagdo, pois, ela muda a forma de
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ver o aluno durante esse processo educativo. Emilia Ferrero e Ana
Teberosky em seu trabalho tém como foco o aluno e sua relagao com
a escrita. Uma das contribuigdes desta pesquisa é que possibilita que o
professor alfabetizador compreenda que o erro na produgao escrita de
um aluno indica o desenvolvimento deste, no processo de alfabetiza-
¢do. Assim € possivel acompanhar o processo de compreensao sobre
leitura e escrita. No entanto, Soares (2005) e Morais (2012) percebem
que “houve uma confusao, compreendeu uma teoria psicologica ou
psicolinguistica sobre a escrita alfabética com uma metodologia do
ensino.”

Ao referir-se sobre o processo da escrita afirma-se que “se da
pela consciéncia que o alfabetizando adquire dos sons e grafia na repre-
sentagdo da escrita”. (MORAES, 2014 apud ESCOLA CUIABANA,
2019, p. 133).

Desta forma, se torna importante que o professor alfabetizador,
dé énfase a aspectos imprescindiveis, como o som e a grafia nas ativi-
dades de leitura e escrita, tendo como premissa que essas atividades
precisam ser significativas. Soares (2016, p.16) afirma que “sem du-
vida, a alfabetizacdo ¢ um processo de representagdo de grafemas e
fonemas, e vice versa, mas é também um processo de compreensao/
expressao de significados do codigo escrito”.

Outro aspecto ressaltado na Politica Cuiabana é a concepg¢ao
sociointeracionista conforme Vygotsky (1989) referente a zona de
desenvolvimento proximal. Para Vygotsky segundo Ivic (2010, p.32)
nem o desenvolvimento da crianga, nem o diagnoéstico de suas apti-
does, nem sua educac¢ao podem ser analisadas se seus vinculos sociais
forem ignorados.

Esta zona de desenvolvimento proximal ¢ definida como a di-
ferenca (expressa em unidades de tempo) entre os desempenhos da
crianga por si propria e os desempenhos da mesma crianga trabalhan-
do em colaborag¢ao e com assisténcia de um adulto. Por exemplo, duas
criancgas tém sucesso em testes de uma escola psicométrica correspon-
dente a idade de 8 anos, mas com uma ajuda estandardizada, a pri-
meira nao alcanga sendo o nivel de 9 anos, enquanto a segunda atinge
o nivel de 12, enquanto a Zona Proximal da primeira é de um ano a
outra ¢ de quatro anos (IVIC, 2010, p.32.).
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O Autor acrescenta que se esta no¢ao de zona de desenvolvi-
mento proximal for aplicada a pedagogia podemos compreender as
discussOes que questiona se € preciso esperar que um aluno tenha al-
cangado um determinado nivel de conhecimento ou este aluno pre-
cisa ser submetido a uma educagao para que ele alcance o nivel de
conhecimento desejado? Podemos nos perguntar entdao: Qual seria a
contribui¢do da escola e do professor alfabetizador considerando essa
abordagem?

Nessa linha dialética de pensamento, Vygotsky “acrescenta que
se a crianca for submetida a uma determinada educacao sera mais
proveitosa se ela for exposta a aprendizagem nova nesta zona de
Desenvolvimento Proximal.” Nessa zona, e em colaboragdo com um
adulto, a crianga podera facilmente adquirir o que ndo seria capaz de
fazer se fosse deixada a si mesma. (IVIC, 2010, p.33)

As modalidades de assisténcia adulta na zona proximal sio
multiplas: demonstragdes de métodos que devem ser imitados, exem-
plos dados a criancga, questdes que facam apelo a reflexao intelectual,
controle de conhecimento por parte do adulto, mas também, e em
primeiro lugar, colaboracdo nas atividades partilhadas como fator
construtivo do desenvolvimento. Ivic (2010, p.33) também observa
que este aspecto do professor intervir na zona de desenvolvimento do
aluno necessita de mais estudos. O autor lembra que as referéncias a
educacao escolar que encontramos na obra de Vygotsky devem ser
consideradas, ndo como descri¢oes de realidades educacionais, mas
como um projeto de renovagdo da educagdo. A teoria formulada por
Vygotsky ha mais de meio século tem tal potencial heuristico que ela
pode ser, realmente, um instrumento da renovagao da escola de hoje.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) possui a concep-
cdo de que a alfabetizacdo aconteca com a inser¢ao da cultura e auto-
nomia, afinal toda pratica pedagogica reflete a concepgao de escola,
ser humano, sociedade, educac¢ao, educando e educador construido
historicamente. Assim, a Escola Cuiabana tenta escrever sua proposta
de educagao tendo como eixo principal a Alfabetizacao e Letramento.

Atualmente a BNCC funciona como uma bussola na elabora-
cdo das politicas educacionais no Brasil “promovendo a articulagdao
dos seus diferentes segmentos cujo foco é o desenvolvimento do aluno
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integral” (BNCC, 2018, p.26). O texto da Base Nacional Curricular
Comum traz a ideia de campos de atuagdo, que sao os contextos de
producao dos géneros. Escolher esses campos demonstra a necessi-
dade de contextualizar o conhecimento, demonstrando uma grande
preocupacao do documento de mostrar para a escola que os textos
circulam no cotidiano da vida escolar, bem como na vida social e que
isso necessita ser refletido na aprendizagem.

Alfabetizacdao e Letramento sao processos diferenciados, que
precisam de processos cognitivos diferentes, consequentemente de-
mandam formas de ensino diferentes. O letramento est4 relacionado
com praticas pedagogicas de imersao na cultura letrada e nas varias
situagOes de leitura e escrita, no contato do aluno com os diversos
géneros textuais. Alfabetizagdo é o ensino sistematico para que o alu-
no aprenda a escrita alfabética. Assim, o ensino busca alfabetizar le-
trando a partir dos eixos de leitura, escrita, linguagem oral e analise
linguistica. Para que o aluno construa autonomia ao vivenciar os di-
versos ambientes da sociedade.

Assim como na BNCC a Politica Educacional Cuiabana tam-
bém assume o compromisso de alfabetizar no decorrer do 1° e 2° ano
para apropriagao do Sistema de Escrita Alfabética.

Conceituacdo sobre o processo de Alfabetizacdo na Escola Cuiabana

A Politica Educacional Cuiabana incorpora em sua proposta
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular e do Plano Nacional
de Educacdo. A abordagem do letramento adotada segue, conforme a
concepgdao de Magda soares (2016), Kleiman (1998) e Tfouni (1995),
tendo como principal defesa que o aluno deve fazer uso da leitura e
escrita como uma fungao social.

O Ambiente Alfabetizador na Politica Educacional Cuiabana

Na Politica Educacional da Escola Cuiabana o ambiente alfabe-
tizador da sala de aula é considerado parte importante do processo de
alfabetizar letrando, aspecto também ressaltado por Teberosky (2003)
que defende a necessidade de disponibilizar para os alunos materiais
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presentes na sociedade. Uma vez que,

O espago é retrato da relacao [das relagdes]. Nele é que o nos-
so conviver vai sendo registrado, marcando nossas descober-
tas, nosso crescimento, nossas duvidas. O espago ¢é retrato da
relagdo pedagogica porque registra, concretamente, através de
sua arrumacgado (dos méveis...) e organizagdo (dos materiais...)
a nossa maneira de viver esta relacdo.” (FREIRE; 1999, p. 96).

Alguns materiais pedagdgicos sdo orientados para as salas de
aulas, tais como: cartazes com textos ja trabalhados na sala, alfabetos,
silabarios, calendario, identificagdo de tempo, clima, numeragao, can-
tinho da leitura, produgdes diversas das criangas, mapas, jogos diver-
sos de alfabetizagdo, etc., (Escola Cuiabana, 2019, p.155).

Desta forma, o espa¢o educativo traz consigo a intencionali-
dade, os objetivos da acao educativa. Os materiais que sao dispostos
na sala de aula, sua distribuicdo, explanagao, sio recursos que vao
além da estética disposta. Segundo apresentam Teberosky e Colomer
(2003, p. 111),

Se um material permanece durante todo o curso escolar € sinal
de que ndo foi usado para o desenvolvimento das atividades:
ele tem, nesse caso, um valor mais de decoracdo do que de ou-
tra coisa. Por outro lado, se o material vai sendo substituido,
significa que ¢ funcional e que foi integrado como conteudo de
ensino dentro das atividades de aprendizagem.

Segundo Carvalho (2005, p.15) a primeira forma de explorar
0s materiais escritos no processo de Alfabetizagdao ¢ quando o aluno
entra em contato com o material, é preciso deixar que o aluno veja
a ilustracdo dos livros, manusear materiais, folhear livros, revistas e
jornais. Sentir o peso, o cheiro dos livros, sentir a textura. Carvalho
(2005, p.15) afirma “E um primeiro conhecimento que se faz pelos
sentidos, pela afetividade e pelo intelecto.”

Nessa perspectiva o ambiente alfabetizador ¢ proposto na
Escola Cuiabana para oportunizar esse contato aos alunos, principal-
mente porque ha familias que por diversos motivos ndo possuem essas
praticas referentes a leitura e escrita. Ao entrar em contato com o am-
biente alfabetizador, o aluno entra em contato com o mundo da lei-
tura e escrita, essa experiéncia serve para a constitui¢ao da formagao
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de um leitor.

Tal concepgdao de ambiente alfabetizador deve ir além dos re-
cursos materiais que necessita ser ofertado aos estudantes. O proposi-
to do ambiente alfabetizador “se concretiza por meio de uma postura
do Educador que proporciona espagco de discussao, de vivéncia de
praticas leitoras e desafia o aprendiz para o seu processo de aprendi-
zagem” (MONTEIRO, 2018).

A Proposta da Escola Cuiabana traz varios aspectos quanto a
alfabetizagdo e letramento e dentro dessa perspectiva, a abordagem
proposta para o professor alfabetizador é aquele que necessita ser “di-
namico, e também motivado, aspecto que contribui para que possa
enfrentar os desafios que a docéncia exige.” (Escola Cuiabana, 2019,
p-136).

No que tange a formag¢do continuada, torna-se imprescindivel
que o professor participe ativamente do processo das propostas de
formacdo. E primordial que o profissional possua autonomia nesse
processo, uma vez que o mesmo esta diretamente relacionado ao seu
crescimento profissional.

Corrobora nesse sentido, quando Perrenoud (2000) nos diz
que uma das competéncias para ensinar € que o educador precisa
administrar a sua formagdao, o que compreende aprender e mudar.
Essa aprendizagem, bem como a mudanga deve ocorrer a partir de
diferentes procedimentos pessoais e também de momentos de auto
formacio. E de suma importancia que o educador desenvolva com
éxito as atividades que fazem parte da pratica educativa, relacionando
teoria e pratica.

O Programa de Alfabetizacdo Cuiabana (PROAC) surge da
necessidade de proporcionar aos alunos oportunidade de melhorar
o baixo nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica,
diagnosticado na prova Cuiaba 2018 e demais avaliagdes externas.

O Programa de Alfabetizacdo Cuiabana foi construido com
base nas avalia¢des diagnosticas Prova Cuiaba (2018) e outras avalia-
¢Oes externas contemplando agdes de formagdes continuada, monito-
ramento e avalicao do ensino aprendizagem do 1°,2 ° e 3 ° ano e sala
de apoio a aprendizagem.

O principal objetivo do programa é fortalecer o processo de
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Alfabetiza¢ao na Rede Municipal de Ensino de Cuiaba. Bem como,
formar cidadaos que consigam construir conhecimentos a partir da
producao de texto, leitura compreensiva dos saberes matematicos,
ampliando sua participagao na comunidade e possibilitando a criagdo
e desenvolvimento de uma sociedade mais justa.

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), 9.394/96, que assegura em seu art. 12 que: [...] “os estabele-
cimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu siste-
ma de ensino, terdo a incumbéncia de: promover meios para a recu-
peracao de estudantes de menor rendimento”. Ou seja, as unidades
de ensino devem propor meios para que a crianga/aluno atinja a su-
peragdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas. O Parecer
do Conselho Nacional de Educacao CNE/CEB, de 17 de agosto de
2001, deixa claro que:

O quadro das dificuldades de aprendizagem absorve uma diver-
sidade de necessidades educacionais, destacadamente aquelas
associadas a: dificuldades especificas de aprendizagem como a
dislexia e disfungdes correlatas; problemas de atengao, percep-
tivos, emocionais, de memoria, cognitivos, psicolinguisticos,
psicomotores, motores, de comportamento; e ainda ha fatores
ecoldgicos e socioeconOmicos, como as privagoes de carater so-
ciocultural e nutricional. (CNE/CEB, de 17 de agosto de 2001,
p. 20)

Esses elementos acima mencionados se fazem presentes nos es-
pacos das unidades escolares da Rede Municipal de Educacao, desta
forma, ha a premissa de encontrar alternativas para que essas dificul-
dades sejam superadas.

A Sala de Apoio a Aprendizagem no municipio de Cuiabd é
implementada no ano de 1999 com a entdo proposta pedagogica do
ano corrente denominada de Escola Sara /SME que foi construida
baseada em ciclos de formagao. No Projeto Sara a proposta € atender
os alunos que apresentam dificuldades na construg¢do do conhecimen-
to apos ter sido utilizadas outras possibilidades pedagogicas e apds o
aluno ter sido avaliado pelo professor de sala de referéncia. Posterior
a estas etapas o aluno podera ser encaminhado para a sala de apoio a
aprendizagem.

Quanto ao professor da sala de Apoio deve realizar:
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[...] ampla investigacao sobre o processo de desenvolvimen-
to da aprendizagem do aluno em seus multiplos aspectos e, a
partir disso, propor atividades alternativas que possibilitem seu
avango. Devera também estar em contato com os professores
da etapa que o aluno frequenta, realizando um trabalho co-
letivo que favorecera o desenvolvimento global do educando.
(SME ESCOLA SARA, 2000, p.96)

O Professor da Sala de Apoio a Aprendizagem parte do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) escolar para elaborar praticas educativas
visando auxiliar no desenvolvimento dos alunos com dificuldade de
aprendizagem que estejam matriculados do 2° ao 6° ano do Ensino
Fundamental. Segundo a proposta a sala de apoio a aprendizagem
vai ajudar o aluno na aquisi¢do da lingua escrita, na construg¢do das
capacidades de leitura e de conhecimento matematico, para assim
consolidar a Alfabetizacdo Linguistica e Matematica na dimensao do
letramento.

O Trabalho pedagbgico precisa ser pautado em recursos dida-
ticos diferentes de forma a explorar a ludicidade, imaginagdo “pro-
porcionando o acesso aos computadores, jogos didaticos e livros de
literatura, como meio para ampliar as possibilidades de aprendizagem
por parte dos estudantes.” (ESCOLA CUIABANA, 2019, p.157)

O Professor da sala de apoio a aprendizagem ird trabalhar com
grupos pequenos de alunos, ou mesmo individualmente, conforme as
dificuldades especificas de cada educando. (ESCOLA SARA, 1999,
p.96)

A sala de superagao foi criada, como uma estratégia de inter-
ven¢ao pedagodgica para possibilitar o avango no processo de ensino-
-aprendizagem daqueles alunos que apresentam defasagem idade/
ano/ciclo.

Desta forma, a sala de superacao busca assegurar aos estu-
dantes a “enturmacdo, sua permanéncia com seus pares de idade e
0 sucesso no processo de aprendizagem e desenvolvimento.” (Escola
Cuiabana, 2019, p.157)

O processo de enturmagao podera ocorrer durante o ano letivo,
apos aplicagao de avaliagdes diagnodsticas e o0 mapeamento das difi-
culdades que sao apresentadas, uma vez que estas sejam o foco do ato
pedagdgico. A Resolugao 017 do Conselho Municipal de Educagao
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(CME) em seu artigo 19 estabelece que:

Art. 19 — O aluno sem experiéncia escolar e/ou em defasagem
idade/série, devera enturmar- se apos avaliagao feita pela equi-
pe Pedagogica da Institui¢ao de Ensino, juntamente com equi-
pe Pedagogica da SMEDEL, obedecendo a legislacdo e os cri-
térios pré-estabelecidos no Projeto Pedagogico Escolar. (CME/
CBA-MT, p. 4).

Segundo a proposta da Escola Cuiabana (2019) a enturmagao
no municipio de Cuiaba tem como principio o desenvolvimento hu-

mano e da inclusao para que o aluno evolua no seu aspecto social,
afetivo e cultural.

Processo de Avango

O processo de avango na Rede Municipal de Ensino de Cuiab3,
esta fundamentado na resolucdo n° 004/2006/CME/CBA-MT, que
trata do aluno com diagndstico positivo para avango ao ano seguinte.
Este aluno deve “apresentar dominio dos Objetos de Conhecimento
do ano que frequenta e entendimento de todo o processo e desejo de
avancar.” (Escola Cuiabana, 2019, 157).

O artigo 9° da Resolugao n° 004/2006/CME/CBA-MT,
considera:

Art. 9° - No processo da avaliagdo da aprendizagem para o
avango deve-se considerar:

I- Documentacao do aluno: Certidao de Nascimento e
Historico Escolar;

II- Relatorio da avaliagdo e das produgdes (provas, atividades e
tarefas) realizadas pelo aluno no decorrer dos primeiros 50 dias
letivos, devendo demonstrar o desempenho das habilidades e
competéncias do aluno.

IIT - Maturidade e o desejo do aluno em avangar.

IV - Comprovante de que o aluno possui conhecimento supe-
rior ao exigido na etapa, série e ano em que esta matriculado
assinado pelo Conselho de Classe. (Artigo 9° da Resolugido n°
004/2006/CME/CBA-MT)

O processo de avanco deverd ser conduzido pela equipe gesto-
ra e professores, com a participagao ativa do Conselho Deliberativo
da Unidade Escolar e posteriormente informado a Coordenadoria de
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Gestao e Legislacao.
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INTRODUCAO

No periodo das ultimas décadas, acompanha-se a transi¢do
gradual da concepg¢do de formagdo docente no nivel médio da
educacgao basica, migrando para as instituigdes de Ensino Superior. O
modelo de escola e sua disposi¢ao no século XX eram determinados
por uma teoria pedagdgica tradicional que em muitas escolas nao se
renovou, permanecendo ainda em vigor, tendo os pontos principais:

Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era con-
tar com um professor razoavelmente bem preparado. Assim,
as escolas eram organizadas em forma de classes, cada uma
contando com um professor que expunha as ligdes que os alu-
nos seguiam atentamente e aplicava os exercicios que os alunos
deveriam realizar disciplinadamente. (SAVIANI, 1991. p.18)
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Esse modelo de escola tradicional que foi ressaltado em todo o
mundo no século passado, que se tipifica voltado para uma aprendi-
zagem dentro da sala de aula, em um quadro negro, com o professor
ensinando uma turma relativamente homogénea de alunos, esse pa-
drao vem se extinguindo de forma lenta e progressiva.

Diante destes novos tempos e com novos desafios para a educa-
¢d0, nos defrontamos com questionamentos tipo: o futuro dessa nova
escola que esta surgindo, como serda? O profissional educador qual
perfil se adequara? Desde ja se assegura que precisara incorporar-se a
novas praticas e novos saberes.

Pode-se afirmar que nao existe escola sem professor. A ligacdo
do contetido escolar com o cotidiano do aluno ¢ feita pela mediagao
desse profissional, através de descobertas, pesquisas, construcdes de
conhecimentos, onde nesse momento ele é certamente decisivo, pois
nao ha aprendizagem sem uma mediagdo, aqui o professor, com for-
macao de qualidade.

Portanto, a relagdo com conhecimento e o papel do docente
sdo de fato notaveis, porém, esses conceitos estdo muito distintos do
que foram ao longo de todos esses anos dentro do modelo tradicional.
Esse oficio docente passou por diversas modificagdes e desvaloriza-
¢oes no decorrer dos anos, indo desde um professor como evangeliza-
dor, ao atual mediador da aprendizagem:

Com essas concepgdes, coloca-se a formagao de professores
para além do improviso, na dire¢do de superagdo de uma po-
sicdo missionaria ou de oficio, deixando de lado ambiguida-
des quanto ao seu papel como profissional. Profissional que
tem condi¢des de confrontar-se com problemas complexos e
variados, estando capacitado(a) para construir solugdes em sua
acdo, mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos. (GATTI,
BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 93)

Ha duas mudancas determinantes nesse padrao educacional: a
primeira é que o professor ja ndo atua mais de forma autoritaria e
solitaria, nos padrdes de hoje ele estd imerso em um coletivo onde em
comunhao com o grupo pedagodgico vao tomar conta de uma determi-
nada realidade escolar e pedagogica; a segunda transicdo ¢ a questdo
do conhecimento que no presente momento esta disponivel com mais
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facilidade em todos os lugares, como em um smartphone, por exem-
plo. Contudo, o conhecimento é apresentado de forma cadtica, nao
sistematizada, muitas vezes com informac¢des infundadas.

A velocidade da circulagdo de informagdes significa também
que novidades estdo presentes o tempo todo, gerando como pa-
drao uma instabilidade constante. Qualquer informagdo pode
ser alterada, completada ou cancelada por uma nova, muitas
vezes sem deixar indicios dos caminhos seguidos. (MARTINO,
2014)

Logo, ressalta-se que o papel docente nao ¢é tao somente trans-
mitir mais conhecimentos aos alunos, e sim trabalhar os ja existentes
de forma sistematizada, e dar ordem as informagdes, permitindo que
os alunos se apropriem desse conhecimento da melhor forma possi-
vel. E para que isso tudo aconteca é necessario aplicar metodologias
completamente diferentes do que simplesmente “dar uma aula”.

Perrenoud (1999) destaca que, a melhoria do processo de apren-
dizagem e familiariza¢dao dos alunos com as novas tecnologias exigem
a necessidade de se desenvolver competéncias. No ambito escolar, a
competéncia enfatiza a mobilizacdo de recursos, conhecimentos ou
saberes vivenciados. Manifesta-se na acao ajustada diante de situagdes
complexas, imprevisiveis, mutaveis e sempre singulares (BOTEREF,
2003; PERRENOUD 2000, 2001, 2005).

Estabelecendo que uma destas competéncias ¢ o uso da tecno-
logia na educagdo, Perrenoud (1999) sugere que em situagdes-proble-
ma, os professores utilizem de preferéncia softwares didaticos ou apli-
cativos que auxiliem diariamente as mais diversas tarefas intelectuais.

DESENVOLVIMENTO

Uma boa formagdo dos professores é essencial? Sim, é preciso!
A essencialidade de uma boa formacgao docente ¢é indiscutivel quando
se trata de um profissional que promove a ascensao de diversas outras
categorias. Por isso, destaca-se a importancia de as bases formativas
estarem bem estruturadas dentro da teoria e da pratica. Com isso,
¢ impossivel dissociar os trés tipos de formagdes que um profissio-
nal desse cunho precisa: a inicial, indutiva e continuada ndo dando
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qualquer relevancia maior a apenas uma delas, pois ambas tém seus
objetivos e quando bem executados, sdo certeiros, gerando um fruto
desse trabalho que sera muito produtivo.

O atual panorama geral da formacdo de professores ¢ muito
preocupante. Por conta da grande demanda ofertada e a falta de fis-
calizagdo das instituigdes, a qualidade do profissional diplomado por
esses cursos tem estado muito diversificada. Para que haja uma me-
lhora significativa é necessario mudar o foco na formacgao profissional
dos professores.

E preciso ndo sé enfatizar a relevancia de boas fundamentacdes
tedricas, de boas praticas, mas também da valorizacao de saberes e de
manter uma constante atualizagdo ao “construir um profissional” na
formagao integral de um cidadao. Porque tudo evolui, se modifica e
se transforma, inclusive a educac¢do, que perpassa por muitas fases e
se amoderna constantemente.

Segundo Neves (2005), estamos vivendo tempos de uma nova
pedagogia da hegemonia, inspirada no projeto de atualizacao na
agenda da socialdemocracia no mundo. O publico se diversificou, e
com isso, atualizacOes estao sendo feitas, inclusive na formacao do
professor. Onde antes atendia um publico menos digitalizado e ques-
tionador, e atualmente, como ele ndao é mais o “Unico saber” dentro de
sala, o professor acaba tendo que utilizar das mais diferenciadas com-
peténcias para mediar toda essa estrutura e conseguir extrair de situa-
¢Oes cotidianas o maximo de conhecimento possivel, levando o aluno
ao caminho investigativo de pesquisas e descobertas, onde o mesmo
também aprendera de forma mais diversificada e por competéncia.

Como citado anteriormente, quando se fala em formagao do-
cente ressalta-se trés momentos: a formagdo inicial, que é dada nas
universidades. Segundo Da Ponte (2000), tem intuito de “garantir o
desenvolvimento de competéncias em diversas areas fundamentais”
(formagao social, pessoal e cultural / formagao cientifica / forma-
¢do de dominio educacional / desenvolvimento das competéncias
docentes para integrar no uso das praticas / desenvolvimento da ca-
pacidades de analises criticas para a inovagao pedagogica); o segundo
momento € de transicao e por muitos chamado de inducdo profissional,
onde Nascimento (2007) coloca que € a articulagdo com a pratica e a
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formagao profissional, se configura o periodo de inicio da atividade
profissional. O momento que se passa da universidade para ser pro-
fessor de uma escola. Sendo os anos iniciais e mais decisivos desse
oficio, nesses anos o professor precisa de apoio experiente como au-
xilio de colegas de profissao mais maturados e um enquadramento/
mentoria que muitas vezes nao tem tido; o terceiro € a formagdo con-
tinuada, que deve ter como local principal a escola e que por mais
cursos, seminarios e eventos que o profissional frequente, se ele ndo
faz a aplicabilidade de conhecimentos adquiridos e a manuten¢do do
seu proprio saber e seus proprios métodos, nao faz valer a aquisi¢do
dessa formacao.

A formacgao continuada é no trabalho pedagogico, e no traba-
lho dentro da escola, na construgdo de novas praticas e na interagao
com o grupo docente e com os discentes. Portanto, é preciso que se
acomode a educagdo como pega chave para que o crescimento do pais
seja considerado significativo. E para que tudo isso ocorra, ¢ preciso
que tenha um profissional bem preparado e especializado para atuar
de forma assertiva dentro desse acontecer.

O desafio de uma boa formacao tem uma relacdo direta com
0 aspecto qualitativo da educacdao como um todo. A identidade do
profissional é um fator estruturante em quaisquer situagdes e deve ser
valorizada.

A formacao do professor é um embate politico e profissional,
que se trava entre dois polos: o das universidades que devem fornecer
a formacao inicial; e as escolas onde esta a educacao continuada. Mas
por vezes ha um vazio entre eles, e esse vazio é o exercer da “pro-
fissdao”. Porque ndo hé profissdo suficiente dentro das universidades
e também ndo ha profissdao suficiente dentro da formagao continua-
da. Ou seja, o formar profissionais, em alguns momentos, torna-se
deficitario.

Formar um bom professor é conduzir alguém a construir a sua
posicao enquanto profissional docente. Nao sendo possivel arquitetar
uma posi¢ao profissional sem o apoio e a colaboragcdo dos demais
profissionais da area. Assim como ninguém se forma médico sem
a colaborag¢ao dos outros médicos (passando pela residéncia/ prati-
cando); ninguém se forma professor sem a colaboragdo dos outros
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professores! Ressalta-se que uma das competéncias do século XXI é a
solucado colaborativa de problematicas. Esta auséncia de praticas assis-
tidas e este vazio de apoio que muitas vezes existe nas nossas politicas
de formacgao de professores precisam ser corrigidos. Pois, raramente
sao vistos professores da Educacao Basica (ativos) nas universidades
contribuindo com a pratica pedagogica, formando um lapso de dida-
ticas nessa construcao da formacgao profissional.

Para que uma formacao de qualidade ocorra, é necessario a
unido de teorias e praticas, pois o aprender do professor esta ligado a
sua pratica colaborativa com “colegas” de profissao. Evidentemente o
professor transmite também conhecimentos, mas ele ndo é um mero
fornecedor de aulas, e sim, um assegurador de aprendizagens.

Em forma de um pequeno adendo, ¢ reforcado que muito se
tem discutido sobre a formacao docente dentro da modernidade
atualmente digitalizada, onde nao se pode deixar de mencionar o uso
das tecnologias nessa formagao de forma que reflita na formagao dos
individuos digitalmente capazes. Pois hoje, a geracdo diversificada de
publico que chega para educagdo formal, muitos deles sdo os chama-
dos nativos digitas.

Para Prensky (2001) o termo nativo digital foi sugerido para
designar os nascidos a partir de 1990 e que apresentam caracteristicas
como familiaridade com o computador, com os recursos da internet
e a capacidade de receber em informacgoes rapidamente, processar em
varios assuntos simultaneamente e desempenhar em multiplas tarefas.

De maneira resumida podemos compreender que a formagdo
inicial é importante, porque ¢é através dela que se tem um primeiro
momento de ingresso na carreira para ser professor, também ¢é através
dela que todo referencial tedrico é dado para um posterior aperfeigcoa-
mento. E se tratando de formacao continuada, é necessario entender
também que o aprendizado continue por toda vida, e por isso ndo se
descarta a formag¢do continuada em nenhuma fase, pois aprender ¢é
um ato continuo, e mediante a atualizacao constante da sociedade, o
profissional precisa estar atento e a par dessas atualizagdes.

Com isso, a sociedade s6 sera modificada mediante a educacao,
a partir do momento que se pensar, e repensar na formacao do profes-
sor enquanto facilitador do conhecimento, enquanto profissional que
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colabora na constru¢ao da cidadania e colabora para uma sociedade
melhor.

CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor é ser mediador, a0 mesmo tempo é uma pessoa
que proporciona vez e voz aos alunos, que estimula a curiosidade,
o estudo, o conhecimento. Todo educador apresenta-se como uma
referéncia para a formacao dos educandos e ¢ muito importante a ma-
neira como se relaciona com eles, e as didaticas utilizadas ao ensinar.

Segundo, Priscila Bittencourt (2017), se faz necessario um olhar
académico para que assim se consiga oferecer novas formas de mo-
tivagcdo para o aprendizado e novas maneiras de inclusdo social, por
meio do uso criativo das midias e tecnologias disponiveis. A forma
de contato ¢é fundamental para que se sintam inteligentes e capazes.
“Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdao da pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).

Desta forma, ressalta-se a relevancia de uma formacao docen-
te completa e todas as demandas que essa formacgao precisa ter para
que a educagdo seja mais qualitativa. Relata-se que o padrao educa-
cional vem se modificando durante essa caminhada histérica na edu-
cagdo, e com isso, 0 professor precisa se reinventar e modificar suas
didaticas, por isso, a essencialidade de uma boa formagao docente.

E importante uma formagdo profissional de propriedade
trabalhando as competéncias no profissional, para que ele possa
transmitir isso aos alunos e cada vez mais melhorar o sistema
educacional. Sendo assim, uma boa formacao docente possibilita ao
professor melhores resultados no processo de aprendizagem, e conse-
quentemente um melhor desempenho da educag¢do de um individuo.

Freire (1996, p. 160) realcou que a forma de educar representa
um “educar fascinante, comovente”. Através do uso das tecnologias
de interagdo e comunicag¢do, e de todos os topicos citados no texto
alusivos ao referencial tedrico, a pratica em conjunto com a comu-
nidade escolar e a mentoria de grupos mais experientes que contri-
buem para a transformagdo do conhecimento e da vida de seus alunos
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em todos os aspectos, sobretudo, na forma¢ao do individuo em sua
integralidade.

...a formac¢do docente pode conduzir o futuro professor a um
viver formador que estabeleca uma razao-afetivo-sensivel, com
vistas a promover uma visao mais integrada do ser humano,
marcando, definitivamente, a relagdo do sujeito com o objeto
de conhecimento, e deste com a prépria vida. (MAGALHAES,
2011)

A formagdo docente é uma corporatura significativa para a
melhoria da educagao basica com uma educag¢ao de qualidade. Sem
educacao ndo tem possibilidade de crescimento de um pais, e essa
educagao so ¢ feita de fato por profissionais bem formados e compe-
tentes ao exercicio da func¢ao de formadores de cidadaos.
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INTRODUCAO

Este trabalho visa conhecer as metodologias empregadas na
alfabetizacdo de criancas de seis anos de idade matriculadas no pri-
meiro ano do ensino fundamental dos anos iniciais. Também verificar
de que maneira sao ensinados estes novos alunos a conquistarem o
aprendizado de forma a respeitar a sua faixa etaria. A metodologia
aplicada para tal pesquisa € a bibliografica seguindo e fundamen-
tando-se teoricamente em autores como (ALVES, 1991), (FREIRE,
1991), (GADOTTI, 1996), (LIBANEO, 1991), (PERRENOUD,
2000) dentre outros que tem se destacado sobre o tema e apresentan-
do assim o limite do educador para atingir esse aluno.

Os resultados esperados tém por objetivo motivar o professor-
-educador na busca constante e ampla de conhecimentos, ou seja,
atualizagdo e reciclagem curriculo/pedagogica de acordo com as
mudangas tecnoldgicas, sociais, culturais, economicas e politicas de
tal forma que este educador, esteja preparado para este desafio que
sempre sera pertinente, ao qual é a alfabetizagdo formal de criangas
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matriculadas na primeira etapa da educagdo basica brasileira.

Neste capitulo buscamos entdo conhecer estas diferentes for-
mas de alfabetizar as criangas nesta faixa etaria que compreende dos
seis aos nove anos de idade que se encontram entre o0 primeiro ao ter-
ceiro ano do Ensino Fundamental da educagao basica. Esta pesquisa,
portanto, objetiva conhecer as metodologias empregadas pelos educa-
dores em sala de aula, para atuar junto aos alunos. Sabemos que este
tema nao se caracteriza como um fato novo, mas trataremos como
uma reflexao continua motivada pela vontade de aprender como tra-
balhar com a alfabetizacao.

DESENVOLVIMENTO

Com alei 11274 de 06 de fevereiro de 2006 torna-se obrigatorio
o ensino com duracdo de 09 anos no ensino fundamental em todo
o territério brasileiro, assim como a matricula das criangas com seis
anos de idade no primeiro ano deste mesmo ensino fundamental. E
necessario considerar que o ingresso de criangas de seis anos de idade
no primeiro ano do ensino fundamental de nove anos ndo envolve
apenas medidas administrativas, mas, sobretudo aten¢ao voltada para
o processo de aprendizagem de criangas dessa faixa etaria. Todavia,
as decisdes do que e de como ensinar para os alunos, ndo é algo tao
simples. Ha varias controvérsias sobre a pratica pedagogica adequada
nesse novo momento.

Para que possa, de fato, programar uma nova proposta edu-
cacional, sera preciso rever o saber escolar, investir na formagao do
educador, possibilitando-lhe uma formagdo teodrica diferenciada,
reorganizando o curriculo de tal forma a problematizar a realidade
e a contemplacao da diversidade cultural. Essencialmente, porém, ¢
preciso repensar a escola como um todo, da arquitetura ao curriculo,
inserindo outra concepgdo de ensinar e aprender, na qual prazer e co-
nhecer se imbrique de tal maneira que nao seja possivel distingui-los.

Um novo século se abre para a profissao docente, repleto de no-
vos desafios, inquietagdes e solugdes, como tudo em nossas vidas com
comparagao entre o passado e o presente. Vivemos no século XXI as
metodologias até hoje utilizadas ja ndo atendem tao satisfatoriamente
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as demandas da educagdo. Segundo Godotti (2000) “Um novo mun-
do globalizado e informatizado se apresenta e com ele muitas areas
como a educagdo tem de rever conceitos, métodos e quebrar paradig-
mas para superar as demandas do ensino.”

Apesar das radicais mudancas teodricas produzidas, estudos
recentes demonstraram a manuten¢do de praticas didaticas tradicio-
nais nas formas de alfabetizar, tanto criangas como adultos (Oliveira,
2004; Moura, 2001).

A mudanca ndo deve ser um retrocesso, mas um avango.
Avancamos quando acumulamos o que aprendemos com o passado,
juntando a ele as novidades que o presente traz. Para que possa, de
fato, programar uma nova proposta educacional, sera preciso rever
o0 saber escolar, investir na formag¢ao do educador, possibilitando-lhe
uma formacgao tedrica diferenciada, reorganizar o curriculo de for-
ma e problematizar a realidade contemplando a diversidade cultural.
Essencialmente, porém, € preciso repensar a escola como um todo,
da arquitetura ao curriculo, inserindo outra concep¢ao de ensinar e
aprender, na qual prazer e conhecer se imbrique de tal maneira que
nao seja possivel distingui-los.

O DESAFIO DE ENSINAR HOJE

O professor alfabetizador precisa acreditar nas capacidades de
aprendizagens de todos os seus alunos, independente de sua origem
social, cultural ou de outras diferencas. Ensinar os alunos das escolas
a ler e escrever ¢ trabalhar com um leque de sensibilidades, culturais e
relagdes com a escrita. Isso significa que um desafio a ser enfrentado
pelo professor é o de promover o convivio e o trabalho com diferen-
¢a em meio a tanta diversidade. Essa pluralidade se desdobrara em
dimensdes socioculturais e econOmicas, étnico-raciais ou ainda de gé-
nero, quando se pensa em possiveis diferencas de oportunidades de
interacao e de desempenho. As diferencas também dizem respeito aos
ritmos de aprendizagem.

O professor-educador que atua na alfabetizagdo deve se dispor a
elaborar registros de sua pratica, refletindo sobre os seus avangos e di-
ficuldades na escolha de contextos, estratégias, materiais para ensinar
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a ler e escrever. O trabalho docente do alfabetizador ndo pode ser uma
pratica solitaria. O trabalho coletivo ou em parceria permite que as
aprendizagens do professor sejam compartilhadas contribuindo para
uma maior consisténcia e agdao pedagdgica de desempenho em sala de
aula, propiciando reflexdes sobre experiéncias, conquistas e frustra-
¢Oes, espelhadas nas praticas e nos sentimentos de seus pares.

O processo de alfabetizagao demanda do professor motivagao e
vontade de ensinar, buscando seu aperfeicoamento, pois a alfabetiza-
¢do tem inicio, meio e fim e ndo existe um aluno semialfabetizado, ou
esta alfabetizada ou nao. Segundo Alves (1991, p.11)

“Educador onde estardao? Em que covas terao se escondido?
Professores ha aos milhares. Mas professor € profissdao, ndo € algo que
define por dentro, por amor. Educador ao contrario, ndo € profissao,
é vocacao”.

Entao devemos ser educadores e ir além do profissional, tendo
vocagao e gosto em ensinar, pois cada aluno espera muito do profes-
sor e se espelha nele. Hoje a crianga que chega aos seis anos de idade
na escola, a qual antes era da educagao infantil. O professor-educador
tem que ter um olhar mais sensivel e menos escolarizado, sua lin-
guagem precisa ser ludica enxergando sempre o aluno por essa Otica,
onde a brincadeira é muito mais que brincar é também metodolo-
gia de ensino/aprendizagem que pode conduzir os alunos a aprender
com mais leveza e significado.

O professor-educador nao pode esquecer que sempre antes de
qualquer atividade Iddica por exemplo ele precisa contextualizar o
que esta acontecendo para que o aluno busque conhecer a historia
sobre o jogo, brinquedo e brincadeira na qual ele vai agir. O profes-
sor também tem que deixar levar e fazer parte dessa atividade nisso
tera mais significado para o aluno. Conforme Martins (2006, p.368)
“As medidas que visam superar os entraves no fluxo dos sistemas de
ensino se restringirao a intervenc¢do legais e normativas, provocando
polémicas e conflitos entre gestores, professores e responsaveis pelos
orgaos centrais.”

Por meio da brincadeira a crianga edifica novos objetos, ima-
ginam e estabelecem novas relagdes. Os objetos ganham uma nova
vida e adquirem significados diferentes para a crianca, dependendo
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da acdo que ela realiza com eles. A brincadeira ¢ a atividade espe-
cifica da criancga, logo ndo ¢é possivel, nessa faixa etaria, o trabalho
pedagdgico sem a atividade ludica; por isso a razao do ludico como
atividade que impulsiona a aprendizagem do sistema alfabético e os
demais conteudos escolares.

O professor-educador encontra varios obstaculos que irdo sur-
gindo em varias faces escolares, deve ter sabedoria de lidar com cada
situacao e dentro do possivel soluciona-las. Para Alves (1991, p.17)
“Plantar tamaras, para colher frutos daqui a cem anos? Como, se ja
decidiu que todos teremos de plantar aboboras, a serem colhidas da-
qui a seis meses?”

Porém ha varios problemas que atualmente o professor enfren-
ta dentro da sala de aula, que vai desde as estruturas dessas salas de
aulas, recursos e até indisciplinas dos alunos, muitos se questionam
e até analisam os pontos positivos e negativos da educagdo tradicio-
nal e moderna. Entretanto, nao podemos voltar nem parar no tempo.
A escola precisa, buscar a transformacao das praticas pedagogicas,
motivando o aluno a aprender, considerar o ambiente relevante, ne-
cessario ao desenvolvimento de cidaddos criticos e que pensam no
bem comum social. Durante anos o processo educacional tem sofrido
grandes mudangas, ou seja, 0s anos passam € com isso passamos por
varios periodos em nossa historia. Através das transformagdes tecno-
logicas, chegamos a era do conhecimento, um novo momento que €
rico em possibilidades.

PROFESSORES REFLEXIVOS

O professor ¢ um facilitador do ensino-aprendizado do aluno.
Ele deve ser reflexivo em seu processo de ensino ndo sendo um mero
transmissor do conhecimento, mas alguém que esta para além de en-
sinar e disposto a aprender. Estar sempre pronto para o novo fazer
numa aprendizagem colaborativa, onde todos aprendem, tendo a ex-
ploragao das habilidades dos alunos, valorizando as multiplas lingua-
gens e ndo se concentrando em apenas uma.

O professor-educador é uma referéncia para a formagao dos
alunos e, ¢ muito importante a maneira como se relaciona com eles.
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A cada experiéncia vai se socializando. O aluno ird reagir de varias
formas, mas com significados diferenciados no seu aprendizado.
Conforme Freire (1991, p.58) “Ninguém nasce educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanente, na pra-
tica e na reflexdo da pratica.”

O professor conforme a sua postura em sala de aula, sua meto-
dologia e sua didatica empregada deixara a sua marca ou nao no alu-
no. Entao tem de pensar, analisar refletir cada uma das suas agoes. A
cada a¢do uma nova reflexao para a proxima ag¢ao. Conforme Freire
(1996, p.73):

O professor autoritario, o professor silencioso, o professor com-
petente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o pro-
fessor amoroso, o professor mal-amado, sempre com raiva do
mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum
deles passa pelos alunos sem deixar sua marca.

O professor do primeiro ano tem uma grande responsabilidade,
pois ele formara os alicerces da educagdo desse aluno, onde sera dado
suporte para toda a sua vida escolar. O professor-educador tem de
buscar o aperfeicoamento e formagdo constantemente para interagir
com esses alunos que cada vez chegam mais exigentes, questionado-
res. Para que nao ocorra um distanciamento entre docente e discente.

Segundo Noévoa (2002, p.23), “O aprender continuo é essencial,
se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, € a es-
cola, como lugar de crescimento profissional permanente”. Portanto,
deve haver sempre formac¢ado continuada que se da de maneira refle-
xiva e busca a melhor maneira para a aplicagdo do conhecimento e
do saber.

O professor no seu planejamento precisa elaborar atividade
que envolva a familia e esta estratégia vai envolver todos: professores,
alunos e pais. Nao ficar restrito unicamente na sala de aula, mas ir
além expandir, modificar, transformar e desacomodar dos métodos
tradicionais, onde s6 o professor retém o conhecimento. Ele precisa
conhecer todos os métodos e assim como os conteudos, mas nao se
determinando no método mais sim na metodologia a qual vai empre-
gar com os alunos revendo sua didatica em sala de aula, fazendo mo-
dificacdes e acrescentando o que foi surgindo nos seus planejamentos.
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Um educador que deseja ser professor, ndo o sera apenas por-
que ocupa essa funcdo em uma sala de aula. Ensinar exige um saber
metodologico, através do qual os conteudos serdo tratados de forma
a permitir o aprendizado pelos alunos. Exige estar atento as questdes
politicas e sociais que envolvem o seu fazer, sua profissao, exige co-
nhecer o seu objetivo de trabalho: a educagdo e como ocorre o proces-
so de aprendizagem do seu aluno; exige conhecer os problemas que
permeiam a sua pratica, exige dedicagdao, comprometimento, conheci-
mento e acima de tudo, respeito e trabalho, muito trabalho.

OS ALUNOS

O aluno é um sujeito ativo e exigente que chega as nossas esco-
las vem de uma nova geragdo, antenado em todo tipo de tecnologia. A
responsabilidade do aprendizado ndo pode ficar s6 a cargo do profes-
sor, que os dois tém serem sujeitos ativos desse aprendizado. Segundo
Perrenoud (2000, p.46):

A escola é o lugar onde o educando tem direitos, ensaios e er-
ros, onde expde suas duvidas, explicita seus raciocinios e toma
consciéncia de como se aprende, permitindo tornar visiveis os
processos, os ritmos e os modos de pensar e de agir. A apren-
dizagem inclui projetos de situagdes-problemas que fazem com
que o aluno participe em um esforgo coletivo para elaborar um
projeto e construir novas competéncias. O aluno em seu oficio
deve-se tornar pratico e reflexivo.

O professor-educador no inicio do ano tem que discutir com os
pais sobre o seu contrato didatico, aceitando sugestdes de melhores
contribui¢des significativas para os alunos, por entender que o inte-
ressado em aprender a aprender ¢ o aluno. O papel do docente € o de
articular o saber elaborado a produg¢iao do conhecimento do aluno.
Conforme Libaneo (1991, p.54):

(...) aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta,
isto ¢, da situacdo real vivida pelo educando, e so tem sentido
se resulta de uma aproximacao critica dessa realidade. Portanto
o conhecimento que o educando transfere representa uma res-
posta a situagdo de opressdo a que se chega pelo processo de
compreensao, reflexdo e critica.
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O aluno tem que compreender aquilo que o professor transmi-
te, ele tem de conseguir criar, questionar, pensar e se pronunciar.

AS METODOLOGIAS

A definicdo de metodologia conforme o dicionario Aurélio:
¢ o estudo da maneira de fazer um trabalho. O educador tem que
descobrir qual a metodologia que sera empregada com cada turma,
sempre respeitando os alunos que sdo diferentes uns dos outros, mas
nao se esquecendo dos objetivos que tragou em seu planejamento. A
interdisciplinaridade como fornece maior flexibilidade entre todas as
disciplinas, representa uma alternativa para estabelecer o didlogo do
educando e educador.

Segundo Gusdorf (1978, p.13), “Quando mais se desenvolvem
as disciplinas do conhecimento, diversificando-se, mas elas perdem o
contato com a realidade humana.” O professor-educador precisa pro-
por situagdes didaticas com objetivos claros, conhecer os alunos para
oferecer atividades que estejam de acordo com o desenvolvimento, ou
seja, ndo se pode trabalhar com graus muito elevados ou muito baixos
de complexidade. Os alunos tém de realizar as atividades em uma
situacdo desafiadora.

A interdisciplinaridade pedagogica é uma elabora¢ao a partir
da relacao de todos os envolvidos da escola, principalmente a relagao
professor-aluno que vai permitir a atualizagdo do processo de ensino-
-aprendizado. O professor tem que estar voltado ao aluno de forma
que ele seja sujeito ativo desse aprendizado.

A sala de aula deve transforma-se em um espago interativo e
Iadico de aprendizagem, onde tenha um espago para leitura, brinque-
dos, jogos e atividades que podem ser disponiveis para o aluno como:
o alfabeto de parede, cartazes tematicos, dicionarios ilustrados, domi-
nos, figura-palavra, jogos com palavras e frases e quebra cabecgas.

O professor-educador deve estar voltado para inserir em suas
aulas jogos e brincadeiras usando a tecnologia, pois os tempos mu-
daram e exige um educador mais informado e ativo. Saber usar esse
conhecimento dos alunos em sala de aula nao as excluir, mas acres-
centar no seu planejamento. Para Gadotti (2000, p.78):
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A virada do milénio é razdo oportuna para um balango sobre
praticas e teorias que atravessaram os tempos. Falar de “pers-

7

pectivas atuais da educagdo” é também falar, discutir, identifi-
car o “espirito” presente no campo das ideias, dos valores e das
praticas educacionais que as perpassa, marcando o passado,
caracterizando o presente e abrindo possibilidades para o
futuro. Algumas perspectivas tedricas que orientam mui-
tas praticas poderdo desaparecer e outras permanecerao e sua
esséncia.

O professor tem de ensinar além das letras, ensinar também as
técnicas que envolvem segurar o lapis e aprender que se escreve de
cima para baixo e da esquerda para a direita. Essa é uma porta indis-
pensavel, que consiste em desenvolver as praticas de uso da técnica,
pois temos que aprender, a saber, usa-las. Ndao basta que a crianga
esteja convivendo com muito material escrito, € necessario orienta-la
sistematica e progressivamente para que possa se apropriar do sistema
de escrita. Desenvolvendo um processo sistematico de aprendizagem
da leitura e da escrita.

Enfim, alfabetizar ¢ ensinar a ler e escrever, a apropriar-se do
codigo alfabético e compreende-lo. O professor tem que ler para a
turma, revelando as maultiplas possibilidades que os textos oferecem.
Ensinando situagdes em que a turma participe, comentando o que foi
lido. Essa atitude compde o chamado comportamento leitor, capaz de
ser desenvolvido desde cedo com a ajuda dos adultos. E preciso ter em
mente a intencdo da leitura, tem que ter um proposito, ndo ler por ler.
Para Freire (1996, p.97):

A leitura e a escrita das palavras, contudo, passa pela leitura
do mundo. Ler o mundo é um ato anterior a leitura da palavra.
O ensino da leitura e escrita da palavra a que falte o exercicio
critico da leitura e da releitura do mundo, é cientifica, politica
e pedagogicamente capenga.

O contato mais precoce com as praticas de leitura e escrita sig-
nifica avangos no processo de desenvolvimento da crianga; melhor
sera seu desempenho nos anos posteriores, logo o trabalho com a lei-
tura e escrita deve ser motivo de preocupagdo das escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de alfabetizagdo demanda escolhas por parte do
professor. Ele precisa decidir qual sera sua modalidade de abordagem
e determinar a escolha do método de alfabetizacdo, assim como a me-
todologia que empregara. A fase seguinte consiste na escolha da sua
postura diante da realidade dos alunos que ira alfabetizar para fazer
um bom planejamento, para que eles sintam gosto pela escola e seja
mais do que simplesmente ensinar a ler e escrever, mas usar todo este
conhecimento para sua vida.

A infindavel lista de conhecimentos necessarios para uma alfa-
betizac¢ao plena ndo ¢é abrangida em nenhum dos cursos superiores de
forma suficiente, tendo que o professor, buscar novos conhecimentos
em cursos de formacao. A alfabetizacao é uma grande responsabilida-
de e tem que ser feita com muito tato e bom senso.

Os professores em sua maioria estdo muito descontentes em
sala de aula, e isto se da por diversos motivos como por exemplo des-
valorizagdo da profissdo, baixos salarios e agrava ainda mais com a
falta de interesse e indisciplina dos alunos gerando assim comporta-
mentos de irritabilidade facil e impaciéncia com os alunos por outro
lado esta atitude dos discentes de ndo se aquietarem para a aula e
constantemente ficam se movimentando na sala durante toda a aula
pode ter varios motivos mas no geral isto se deve pelo fato de que
tal metodologia do quadro negro associado a cadeira mais lapis e
caderno de fato gera também essa inquietacdo destes alunos que tem
muita energia e disposi¢do para gastar e por isso as aulas tém que
ser mais ludicas e dindmicas, onde todos ganham tanto o educador
quanto o aluno e ambos terdo maior prazer nesse processo de ensino/
aprendizagem.

De acordo com Aquino (1996), a relagdo professor-aluno é
muito importante, a ponto de estabelecer posicionamentos pessoais
em relacdo a metodologia, a avaliacdao e aos conteudos. Se a relagdo
entre ambos for positiva, a probabilidade de um maior aprendizado
aumenta. A forca dessa relacdo ¢ significativa e acaba produzindo re-
sultados variados nos individuos. O professor tem que estar preparado
para novos conhecimentos acrescentando junto aos antigos. Nao quer
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dizer abandonar os métodos, mas acrescentar as metodologias no pla-
nejamento para conseguir atingir os alunos fazendo que tenham gosto
pela escola e pelo aprendizado.

Muitos sao a favor da educacao tradicional, outros da educacao
moderna. Na verdade, os dois sistemas tém seus pontos positivos e
negativos, mas nao se pode justificar o presente olhando por esta es-
fera. Poderemos falar na educagao para o futuro quando a sociedade
se unir em prol da educacdo para os valores, que forma verdadeiros
cidadaos com principios de moral, ética, honestidade, dignidade, es-
piritualidade, respeito e lealdade; um ser completo.

Antes, para ser professor, bastava saber transmitir conhecimen-
tos e exercer autoridades em sala de aula. Hoje, o perfil desse professor
mudou. Com relacao ao conhecimento, ele ndo deve mais transmiti-
-lo, apenas. Deve interagir, discutir e aprender junto com o educando.
Até pouco tempo, o mestre estava em um plano acima do aluno. Ndo
pode ser mais assim. O aluno agora ¢ que deve ser o centro, mas deve
haver limites. Além dessas caracteristicas, o professor tem que estar
muito bem informado. Nao se exige mais conhecimento enciclopédi-
co, entretanto ele deve manter-se ligado a toda e qualquer informacao.

O professor-educador deve se motivar continuamente a busca
dos conhecimentos, ou seja, atualizando e capacitando-se de acordo
com as mudangas tecnoldgicas, sociais, culturais, econémicas e politi-
cas. Com isto entendemos que esta tematica ndo tem como se saturar
por ser dinamica e situacional pois o que é fundamental hoje na arte
da alfabetizagdo talvez seja ultrapassado e ineficaz daqui ha 20 anos,
mas enquanto nao chegamos la nossa proposta é continuar a entender
e se reinventar neste lindo processo que se chama alfabetizacao.
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AS BRINCADEIRAS POPULARES COMO
PRATICAS PEDAGOGICAS-PERFORMATIVAS
DESFOLCLORIZANTES NA EDUCAQAO
INFANTIL

Bruno Rogério Duarte da Silva’

INTRODUCAO

Este texto € parte do referencial tedrico da minha pesquisa de
doutorado em Educagdo e busca apresentar algumas reflexdes teori-
cas sobre brincadeiras populares como praticas pedagogicas-perfoma-
tivas desfolclorizantes na educac¢ao infantil.

Com base nos estudos sociais da infincia e nas Diretrizes
Curriculares da Educacgao Infantil, apresenta-se o conceito de brinca-
deiras populares como praticas pedagogicas na perspectiva do oficio e
artesania docente para destacar as reinvengoes pedagogicas dos parti-
cipes da educagao infantil.

Busco responder a seguinte pergunta: como as brincadeiras po-
pulares podem ser entendidas como praticas pedagdgicas-performati-
vas desfolclorizantes na educacao infantil?

A resposta se da a partir de seis proposicdes € mostra que 0s
professores e criangas sdo participes do processo de reinvengdes pe-
dagogicas para uma possivel desfolclorizagao das brincadeiras popu-
lares, tais como: Guerreiro Alagoano, Cambindas e Nega da Costa.

Tomar as brincadeiras populares como praticas pedagogi-
cas-perfomativas desfolclorizantes nos leva a delimitar dois aspec-
tos importantes a serem estudados: os conceitos de brincadeiras na

1 E Pedagogo e Mestre em Educagio Brasileira pela UFAL; Doutorando em Edu-
cacao pela UFRGS; Professor da Universidade Estadual de Alagoas e Coorde-
nador Pedagogico de uma escola publica da SEMED — Maceio- AL. Email :
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pedagogia da infancia e as brincadeiras populares como praticas pe-
dagogicas, oficios e artesanias docentes na educagao infantil.

Pretendo explicar as brincadeiras populares a partir de duas ba-
ses teoricas interligadas entre si: a pedagogia da infancia e a sociolo-
gia da infancia.

A pedagogia da infancia que defendo est4 inspirada na pedago-
gia italiana (experiéncias pedagogicas de Reggio Emilia — com base em
Loris Malaguzzi), que pode ser entendida como “[...] uma pedagogia
transformativa, que acredita na crianga com direitos, compreende a
sua competéncia, escuta a sua voz para transformar a acdo pedagogi-
ca em uma atividade compartilhada” (OLIVEIRA-FORMOSINHO
et al., 2007, p. vii).

E a sociologia da infincia (SARMENTO, 2005; CORSARO,
2011) é tomada aqui como “[...] uma abordagem tedrica alternativa
ao estudo da infancia, que reconceitua o lugar das criangas na estru-
tura social e destaca as contribui¢des exclusivas que as criangas dao
ao seu proprio desenvolvimento e socializagao” (CORSARQO, 2011,
p. 17).

Essas vertentes tedricas, em processo de construg¢ao tedrico-me-
todolégica na educacgao infantil, pautam-se na valorizagdo das crian-
¢as como sujeitos ativos, historicos, promotores de culturas e partici-
pantes na construgdo de si, do outro e do mundo.

Para desenvolver esse texto busquei dividi-lo em trés partes: a
primeira apresenta os conceitos importantes para o entendimento das
brincadeiras populares como praticas pedagogicas; o segundo traz
uma reflexao teodrica sobre as brincadeiras populares como praticas
pedagdgicas, oficios e artesanias docentes; e o terceiro apresenta seis
proposi¢oes de brincadeiras populares como praticas pedagdgicas-
-performativas desfolclorizantes.

Conceitos importantes para entendimento das brincadeiras
populares como praticas pedagdgicas

Existem diversas concepgdes de brincadeiras no campo da
educagdo, da psicologia, da sociologia e da antropologia. Mas vou
delimitar alguns conceitos importantes para entender as brincadeiras
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populares como praticas pedagdgicas presentes nas instituicoes de
educacao infantil e em outros espacgos socioeducativos, que produzem
e desenvolvem as praticas e vivéncias estético-poéticas nos grupos e
nos sujeitos brincantes.

Carmem Maria Aguiar (1994) apresenta um olhar sobre a brin-
cadeira como elemento cultural da infancia (idade da brincadeira),
no qual defende que toda crianga brinca porque gosta e ainda ressalta
que brincar é uma atividade vital. Ela apresenta trés olhares sobre as
brincadeiras.

O olhar socioldgico, uma vez que as brincadeiras promovem a
socializacao infantil, a interacao entre as criancas, as formas de par-
ticipagdo de cada elemento, o desempenho de papéis, o nivel de acei-
tacdo de cada participante; as atitudes e formac¢ao dos conceitos e o
surgimento de liderangas (AGUIAR, 1994).

O olhar psicologico, ja que as brincadeiras proporcionam a
analise das representagdes das criancgas, das agdes de cada crianga,
do esfor¢o realizado, da valorizacao das agbes pelo grupo, dos pa-
péis afetivo-emocionais desempenhados e como sao desempenhados
(AGUIAR, 1994).

E olhar antropologico, visto que as brincadeiras possibilitam o
acompanhamento da historicidade dos jogos infantis, a observagao
das influéncias étnicas e as variagdes ocorridas no tempo e no espago
(AGUIAR, 1994).

E por intermédio das brincadeiras que as criangas aprendem,
liberam a energia, expandem a curiosidade e a criatividade com suas
engenhocas, fortalecem a sociabilidade com as interagdes e produzem
a liberdade de expressao e emancipagdo pessoal, social e cultural.

O ato de brincar desenvolve, na crianga, a expressao das vonta-
des, dos anseios e das tensOes. As criangas sentem satisfacdo (prazer),
alegria, excitagdo etc. Vivenciam a mediagdo simbolica entre 0 mun-
do da fantasia e da realidade no ato de brincar. E, muitas vezes, existe
a possibilidade de repetir as brincadeiras nas mais variadas cenas do
cotidiano.

Gisela Wajskop (2012) trata da ideia da brincadeira, na educa-
cdo infantil, para a produgao de uma infancia feliz, pois ao brincar as
criangas exploram o mundo, desenvolvem a imaginagao e a interagao
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criativa com seus pares. Para ela:

A crianga desenvolve-se pela experiéncia social, nas interagoes
que estabelece, desde cedo, com a experiéncia sécio-historica
dos adultos e do mundo por eles criado. Dessa forma, a brin-
cadeira é uma atividade humana na qual as criangas s3o intro-
duzidas constituindo-se em um modo de assimilar e recriar a
experiéncia sociocultural dos adultos (WAJSKOP, 2012, p. 31).

Na mesma linha de pensamento, Angela Meyer Borba (2007)
defende que:

A brincadeira é um fendémeno da cultura, uma vez que se confi-
gura como um conjunto de praticas, conhecimentos e artefatos
construidos e acumulados pelos sujeitos nos contextos histori-
cos e sociais em que se inserem. Representa, dessa forma, um
acervo comum sobre o qual os sujeitos desenvolvem atividades
conjuntas (BORBA, 2007, p. 36).

Essa apropriagdo das criangas, por meio da participa¢ao nos
processos de brincar, traca caminhos, narrativas, agdes e pertencimen-
to para a produgdo das culturas infantis. Essa concepgao refere-se a
uma légica particular vivenciada pelas criangas a todo o momento
para dar sentido as suas experiéncias, seus modos de pensar e sen-
tir, especificas na infancia, das criangas e seus pares (SARMENTO,
2005).

As brincadeiras colocam as criangas como protagonistas das
suas proprias historias, superando as desigualdades e propondo uma
educacgao igual para todos. As criancgas se apropriam das brincadeiras
pelas interagdes e participagdes nos grupos sociais, conforme pode-
mos constar na citagao a seguir:

Sua apropriagdo se da no proprio processo de brincar. E brin-
cando que aprendemos a brincar. E interagindo com os outros,
observando-os e participando das brincadeiras que vamos nos
apropriando tanto dos processos basicos constitutivos do brin-
car, como dos modos particulares de brincadeira, ou seja, das
rotinas, regras e universos simbolicos que caracterizam e es-
pecificam os grupos sociais em que nos inserimos (BORBA,
2007, p. 37).

A brincadeira, como uma pratica pedagdgica na educagao in-
fantil, precisa ser pensada e praticada a partir de uma pedagogia da
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infancia, que promova a interagao, a escuta, o respeito as diferencas
e torne a crianga o centro do processo de desenvolvimento e apren-
dizagem, reconhecendo-a como “[...] ativa, inventiva, envolvida, ca-
paz de explorar, curiosa, aceitando desafios de exprimir-se nas mais
diferentes linguagens com as mais diferentes intensidades” (FARIA,
2007, p. 281).

As brincadeiras sao elementos importantes para a formagao in-
tegral das criancas, pois elas se revelam como experiéncias culturais,
oriundas do processo interativo e reflexivo e que envolve a produgao
de habilidades, saberes, praticas e valores sobre o eu, o outro e o mun-
do. Pelo brincar, as criangas expressam, pensam e recriam a realidade
do cotidiano, além de ampliar os conhecimentos de si e do meio ao
seu redor.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
publicadas pelo Parecer CNE/CEB N° 20/2009, propdem:

O curriculo da Educagao Infantil é concebido como um con-
junto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte
do patrimoénio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais
praticas sao efetivadas por meio de relagdes sociais que as
criangas desde bem pequenas estabelecem com os professores
e as outras criancas, e afetam a construcdo de suas identidades
(BRASIL, 2009, p. 86).

As brincadeiras e as intera¢des sdo dois eixos estruturantes do
curriculo na educacdo infantil e ainda se apresenta como um desafio
para que a pratica pedagbgica que compde as institui¢cdes de educacao
infantil se efetive, assegurando o desenvolvimento integral das crian-
cas, considerando as experiéncias de aprendizagem e respeitando as
dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, es-
tética e sociocultural das criancas.

Nao é do meu interesse, no atual momento, analisar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da educagdo infantil, mas se
faz necessario enfatizar que o “brincar” é um dos direitos de apren-
dizagem e do desenvolvimento infantil. Para esse documento oficial
(campo de disputas, debates e contestagoes):

Brincar cotidianamente de diversas formas em diferentes

75



Natércia de Andrade Lopes Neta | Lucio Costa de Andrade | Leandro Mayer (Org.)

espagos e tempos com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginagao, sua criatividade, suas ex-
periéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cog-
nitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2017, p. 36).

Nessa dimensao do brincar na educacao infantil, as brinca-
deiras populares praticadas pelas criangas alagoanas nas escolas de-
monstram a autonomia infantil e fazem valer o direito das criancas de
brincar, perpassando seus saberes e conhecimentos em aproximagoes
diretas com os campos de experiéncias, propostos pela BNCC para a
educacgao infantil (2017): o eu, o outro e 0 nds; corpo, gesto e movi-
mentos; escuta, fala, pensamento e imaginagao; tracos, sons, cores e
imagens; e espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.

As brincadeiras populares como praticas pedagogicas, oficios
e artesanias docentes.

As brincadeiras populares, Guerreiro Alagoano, Nega da Costa e
Cambindas, sao apreendidas pela experiéncia, pela inser¢ao das crian-
cas pequenas nas comunidades em que moram e pelas intera¢des dire-
tas com os mestres das culturas populares das cidades alagoanas. Elas
sao, ainda, reproduzidas ou ressignificadas pelas professoras ou pelos
brincantes adultos convidados pelas institui¢des de educagdo infantil.

As criangas se apropriam das brincadeiras populares, cantam,
dangam, produzem sons, encenam ou representam personagens, pro-
duzem artes visuais (desenho, pintura, colagens etc.), ensaiam e apre-
sentam as brincadeiras populares para a comunidade escolar e nos
eventos culturais, quando sao convidadas. Elas conseguem transitar
pelo brincar espontaneamente, brincar para serem apreciadas ou con-
templadas pelo publico e brincar nas suas comunidades acompanhan-
do os adultos.

O grande desafio é pensar coletivamente as brincadeiras popu-
lares como praticas pedagogicas que respeitem as criangas como “[...]
agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas proprias e exclu-
sivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente, contribuem para a
producdo das sociedades adultas” (CORSARO, 2011, p. 15).
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Gostaria, ainda, de refletir sobre o conceito de pratica pedago-
gica, como o processo de ensino e aprendizagem, diretamente ligados
aos saberes docentes e ao oficio ou artesania docente.

Tardif (2014a) chama a aten¢do para uma reflexao dos saberes
docentes, que devem ser ressignificados nas experiéncias de modo a se
conceber a educagdo como arte (agao-arte-ciéncia), técnicas guiadas
por valores (subjetividades e objetividades) e interagoes.

Vale salientar que Tardif (2014a) propde a produgdo da pratica
pedagobgica do docente como resultado da apropriagdo dos saberes
disciplinares e curriculares e dos saberes experienciais, que sao sabe-
res praticos, interativos, sincréticos e plurais, heterogéneos, comple-
xo0s, abertos, porosos, permeaveis, temporais, evolutivos, dindmicos
e sociais. Quantos adjetivos conceituais que esbogam uma epistemo-
logia da pratica docente (TARDIF, 2014, p. 109-110). Nesses saberes
sdo levados em considera¢ao a historia de vida dos educadores e suas
praticas interativas do cotidiano.

Sublinhe-se, que as professoras sdo participes da vida social
e cultural dos lugares em que as brincadeiras populares acontecem.
Portanto, professoras e criangas da educagdo infantil estao envolvidas
com o ato pedagogico do brincar, pois pertencem aqueles lugares e
apropriam-se dos saberes populares, tornando-os praticas performa-
tivas e pedagogicas.

Tardif (2014a) destaca ainda a importancia dos processos de
formacao dos seres humanos, que devem ser interativos e respeitar o
ensino como um processo de variedades de interagoes.

Esses processos viabilizam o pluralismo dos saberes e suas di-
versidades de agdes (tradicional, afetiva, instrumental, estratégica,
normativa, dramaturgica, expressiva e comunicacional), como pratica
ou habitus de sua cultura profissional, de modo a possibilitar a criagdo
de novas rotinas de trabalhos e a melhoria ou ressignificacao de suas
praticas docentes.

No ambito das relagdes entre ensino e pratica pedagogica do/a
professor/a da educagdo infantil como um oficio e artesania docente,
busquei referéncias em Alliaud e Antelo (2011), que refletem sobre os
comecos do “oficio de ensinar” em seus aspectos praticos e questio-
nam a natureza do oficio e os desafios da docéncia. Sobre o oficio do
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ensino, conceituam-no como ocupacgao, profissao ou fungao de ensi-
nar, usam como base as ideias de Dubet (2006), que diz que ensino
¢ uma atividade destinada a “producao de pessoas”, ou seja, quem
ensina teria como objetivo “transformar os outros” ou provocar afetos
nos outros.

De acordo com Sennett (2009, p. 5):

Para apegar-se ao oficio, no sentido dos artesdos, como algo
que é necessario dominar, provoca a sensagdao de que se pos-
sui a capacidade de realizar uma tarefa determinada e de que
deseja realiza-la bem, mesmo que o sistema econdmico nao te
compense por ela. Isso quer dizer que acredita em si mesmo,
que se respeita.

Desse modo, o oficio ndo é reconhecido somente pela sua téc-
nica, mas também por principios e valores, que garantem ou ndo a
autoridade do professor. O oficio remete ao mistério ou autoria no
processo pelo qual algo era de determinada maneira e se transforma
em outra, ou seja, a maneira com que cada um faz o seu trabalho.
Oficio, nesse sentido, é conceituado como a capacidade de produzir
algo de conhecer e fazer conhecer (DUBET, 2006). Essa identidade
docente ¢ produzida a partir da constatagao do feito ou do produzido,
como produto do proprio trabalho, e assegura a confianga, a ética, a
autoridade e a autonomia docente.

Nesse sentido, Dubet (2006) apresenta sete pontos importantes
na relagdo entre ensino e oficio: 1. O oficio constitui o centro que
aglutina e confere sentido ao processo formativo; 2. O ensino do ofi-
cio deve dar as costas aos métodos escolares; 3. O oficio autoriza um
aprendizado por experimentagdo; 4. Enfatizar e destinar muito tempo
para exercicios, conselhos, auxilios e explicagcdes orientadas; 5. Para
formar de modo eficaz, basta que se leve adiante o seu oficio e se mos-
tre como se faz; 6. A pedagogia do oficio é também uma socializagdao
de competéncias, capacidades e disciplinas; 7. O individuo se forma
para ser parte de um grupo de colegas que trabalham.

Tudo isso implica que o oficio de ensinar produz como conse-
quéncia de sua a¢ao docente as possiblidades de criagdo e produgdo
pedagdgica, performances (como ato artistico e pedagdgico) para a
transformagao das pessoas, encontrar-se no outro, reconhecer-se na
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produgdo do outro e perceber-se na manifestacao do outro.

Por essas razoes, Alliaud (2017) defende uma artesania docente
baseada nos estudos de Sennett (2009), que a conceitua como a ha-
bilidade de fazer as coisas bem, um compromisso com o fazer, um
sentimento e o pensamento na produgao. Ela nos convoca a pensar as
nossas potencialidades de poder e saber, pois afirma que o professor
¢ um artesao do seu proprio trabalho, comprometido com o que faz
e precisa constantemente criar, experimentar, e inovar a medida que
ensina (ALLIAUD, 2017).

A autora elenca uma série de proposi¢des que devem compor
essa artesania docente, a saber, espera-se que os docentes:

[...] reflitam e compreendam as dimensdes sociopoliticas, his-
torico-culturais, pedagodgicas, metodoldgicas e disciplinares no
exercicio de sua docéncia; busquem vivenciar a dimensao ética
da profissao; contemplem os contextos sociais e problematicos
contemporaneos; tenham um compromisso com os valores de-
mocraticos e o dominio dos conteudos e seus significados com
diferentes articulagdes interdisciplinares; adquiram conheci-
mento do processo de investigacdo; busquem constantemente
o desenvolvimento profissional e a sua formagao permanente
(ALLIAUD, 2017, p. 65).

Nesse entendimento, ela defende a valorizacao dos saberes de
seus trabalhos, produzidos e validados na sua profissionalizacao do-
cente. Tanto Tardif como Alliaud defendem uma pratica pedagogica
pautada nos saberes experienciais, respaldados nos saberes epistemo-
logicos e pedagdgicos, que se configuram numa pedagogia interativa
e cotidiana, que podera produzir o fortalecimento, a pesquisa, a do-
céncia, um oficio, uma artesania, uma formacgao transformadora para
uma Pedagogia das Infancias.

As brincadeiras populares como praticas pedagogicas-
performativas desfolclorizantes na educagao infantil

A partir dessas proposi¢cdes da pratica pedagdgica como um
saber experiencial, um oficio e artesania docente, proponho-me a se-
guinte questao: por que as brincadeiras populares podem ser enten-
didas como praticas pedagogicas-performativas desfolclorizantes na
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educacao infantil?

1°. Pela reinvenc¢ao da cultura popular.

Aprende-se esse tipo de brincadeira através da transmissao dos
mais velhos (mestres e brincantes adultos) e participagdo e/ou apre-
ciacao nos/dos grupos que praticam as brincadeiras populares na
cidade.

As professoras identificam-se com os elementos culturais das
brincadeiras populares e tornam-se brincantes, desestabilizando o
papel institucionalizado de professor-aluno; promovem, por conse-
guinte, a reinven¢ao da cultura popular por intermédio do oficio e
artesania docente.

2°. Pela relagdo existente das brincadeiras populares com os
eixos norteadores do curriculo da educacdo infantil (previstos nas
DCNEI).

As brincadeiras populares estdao diretamente implicadas com
0s eixos estruturantes — intera¢oes e brincadeiras —, assim como com
os direitos de aprendizagem e campos de experiéncias previstos na
BNCC para a educagao infantil.

Professoras e criangas produzem mausicas, cantam, poetizam,
dangam, representam personagens e artes plasticas. Uma série de sa-
beres populares e cotidianos sao vivenciados e ressignificados como
uma pratica pedagogica e performativa (comportamentos restaurados
que se dar a ver ou sdo espetacularizados).

3°. Pela possibilidade de as brincadeiras populares tornarem-se
projetos didaticos ou de trabalhos.

Para as pesquisadoras da Pedagogia das Infincias, Maria
Carmem Silveira Barbosa e Maria da Gra¢a Souza Horn (2008), na
organizacgao do trabalho pedagdgico por projetos de trabalhos, as pro-
fessoras e as criancas podem planejar cooperativa e solidariamente as
decisOes e os caminhos metodoldgicos a serem evidenciados na prati-
ca pedagogica, propondo atividades diversificadas. Para elas:

Essa visdao de organizagdao do trabalho pedagogico considera
as criangas como coautoras do seu processo de aprendizagem,
tirando-as do lugar de passividade que a escola as tém coloca-
do para um papel ativo e participativo. Quando trabalhamos
com projetos, construimos na verdade uma comunidade de
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aprendizagem, na qual o professor, as criangas e suas familias
sdo igualmente ‘protagonistas’ (BARBOSA; HORN, 2008, p.
84).

As professoras da educacao infantil costumam desenvolver as
brincadeiras populares por intermédio de projetos de trabalhos, em
que as criangas aprendem a produzir coletivamente os elementos esté-
ticos-poéticos das brincadeiras populares.

Esses projetos de trabalhos sdo a¢des pedagogicas que seguem
uma rotina ou sequéncias didaticas, em que se produzem um conjun-
to de artesanias docentes reinventadas, criativas e participativas, que
se reverberam em aprendizagens e desenvolvimentos infantis.

Barbosa (2006, p. 35) conceitua a rotina como “[...] uma cate-
goria pedagogica que os responsaveis pela educacdo infantil estrutu-
ram para a partir dela, desenvolver o trabalho cotidiano nas escolas”.

4°. Pela organizacao do tempo e do espago para que as brinca-
deiras populares acontegam.

Destaco que a organizagdo do tempo e do espago nas brinca-
deiras populares perpassa o planejamento das acdes docentes, ha a
necessidade da compreensdo dos saberes e praticas dos mestres da
cultura popular, por intermédio de encontros com os mestres da cul-
tura popular, nos quais os mestres sao convidados pelas instituicoes
para desenvolverem oficinas, atividades e ateliés com elas e com as
criangas pequenas.

5°. Pela possibilidade de ampliacdo do repertorio cultural das
criangas.

A pedagogia da infancia concebe as criangas como sujeitos ati-
vos e produtores de culturas infantis. Tais culturas infantis sao pro-
duzidas em relagdo com as culturas mais amplas. E, nesse aspecto,
entram as brincadeiras populares numa pedagogia do cotidiano.

Segundo os pesquisadores da pedagogia da infincia Rodrigo
Saballa de Carvalho e Paulo Fochi (2017, p. 15):

Nas situagdes ordinarias da vida, no cotidiano, ocorrem apren-
dizagens que servem de vias de acesso para a compreensao dos
funcionamentos sociais que sdo construidos e que constroem
a relacdo das criangas com o mundo. Desse modo, ao obser-
varmos o cotidiano das criangas na educacao infantil — no uso
que elas fazem nos seus tempos-espagos, nas linguagens que
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utilizam, nas relagdes que estabelecem e nas aprendizagens que
efetivam —, é possivel perceber rupturas e reinvengdes nos mo-
dos de viver a infancia.

Trata-se de uma pedagogia do cotidiano?, que é plural e promo-
tora de “[...] cultura pedagdgica (inquieta, antirreducionista e meto-
dologicamente criativa), que permite pensar nos tempos, nos espacgos,
nos materiais, nas relagdes e nos campos de experiéncias que podem
ser vivenciados pelas criangas” (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 16).

As criangas ampliam seus repertérios culturais por intermédio
das narrativas poético-estéticas, que sao peculiares nas brincadeiras,
ampliando desse modo suas aprendizagens e desenvolvendo suas
multiplas linguagens.

Na brincadeira popular Guerreiro Alagoano, as criangas se diver-
tem bastante com os entremeios (personagens diversos que compdem
o enredo) e nas brincadeiras de Nega da Costa e Cambindas, elas explo-
ram o corpo de diferentes formas, por meio de coreografias e, ainda,
criam poesias em meio aos cantos € Versos.

6°. Pelo rompimento com a perspectiva folclorista e a criagdo de
identificacdo com os elementos culturais dos lugares.

Pensar as brincadeiras como praticas pedagdgicas-pedagdgicas
desfolcorizantes possibilita uma ruptura aos modos folclorizantes de
como elas vém sendo abordadas nas escolas. Vale salientar que todos
os envolvidos com as brincadeiras populares se sentem pertencentes
ao lugar que habitam, fazem parte da sua vida cultural, promovem
uma bandeira de luta contra o racismo e a propagacao dos seus sabe-
res e praticas dos povos africanos e indigenas.

Essas brincadeiras populares tornaram-se patrimonios culturais
das cidades de Vigosa, Quebrangulo e Porto de Pedras. E os mestres
da cultura popular, os brincantes e as professoras transmitem ou pre-
servam os saberes populares para/com as criangas pequenas.

A educagdo infantil como espago de vida coletiva, as criangas
passam de 4 a 8 horas na escola, possibilita pensar as brincadeiras
populares como parte do curriculo. As criangas aprendem a brin-
car “brincando” a partir dos repertorios que sdo ampliados com o0s

2 “E constituida por temporalidades, especialidades, relacdes e linguagens que se
estabelecem na escola” (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 17).
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mestres, brincantes e professoras.

Isso seria uma forma de romper com o modo caricato (folclo-
rista) de como as brincadeiras populares sdo praticadas nas escolas.
Tem-se um contexto no qual o folclore é tido como um conteudo a ser
trabalhado e reproduzido no curriculo escolar.

Desfolclorizar tais brincadeiras € possibilitar o encontro das
criangas com as diferentes geracdes, promovendo o encontro entre o
passado e o presente, além de possibilitar que as criangas produzam
narrativas sobre si, sobre a vida, sobre o outro e sobre 0 mundo, res-
peitando as suas origens existindo e resistindo como um movimento
historico e autoral.

Nesse sentido, as brincadeiras populares sdo, para as pro-
fessoras, praticas pedagogicas e forma de promover a interacao das
criangcas com a cultura popular local, favorecendo o conhecimento
das criangas pequenas:

Ao brincar, culturalmente se expressa: internaliza aspectos do
mundo que a cerca e pde para fora a sua percepgao, os seus pen-
samentos e sentimentos sobre este mesmo mundo. Portanto,
para o professor, a brincadeira tanto serve como estratégia ou
recurso pedagbgico que facilita o processo de aprendizagem e
favorece o desenvolvimento da crianga, como servira, também,
para conhecer melhor a crianga e seu contexto sociocultural
(MARCILIO, 2013, p. 8).

As professoras, ao desenvolverem as brincadeiras populares
em suas praticas docentes, promovem suas artesanias docentes, na
medida em que as criangas representam diversas cenas da vida coti-
diana. Ao assumir papéis sociais, as criangas constroem narrativas,
apropriam-se e reinventam as praticas sociais e culturais por meio das
suas experiéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse processo pedagdgico e performativo entre professores(as)
e criangas, as brincadeiras populares se transformam em praticas pe-
dagdgicas-performativas desfolclorizantes, uma vez que as professo-
ras brincam com as criancas; identificam-se com os elementos cul-
turais das brincadeiras; possuem uma sensa¢ao de pertencimento ao
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lugar onde as brincadeiras acontecem; desestabilizam os papéis ins-
titucionalizados da docéncia; ampliam seus repertorios estético-poé-
ticos; sentem prazer de brincar e reinventar os saberes populares dos
mestres e brincantes.

As criangas pequenas sao participes desse processo de reinven-
¢do pedagogica. Elas sao sensiveis aos sons, as rimas, ao ritmo dos
cantos, aos gestos, aos movimentos e as coreografias que giram em
torno das brincadeiras populares.

Vale salientar que as educadoras da educagao infantil, portan-
to, sao sujeitos socio historicos, dotadas de uma variedade de conhe-
cimentos e saberes da docéncia, praticam as brincadeiras populares
como praticas pedagogicas e como praticas performativas e eviden-
ciam rupturas, criatividades, ludicidade e promovem a valorizagdao
das suas identidades culturais e asseguram a melhoria da qualidade
de vida por intermédio dos processos performativos e pedagdgicos.

Os processos vivenciados pelas criangas pequenas nas brinca-
deiras populares sao plasticos, maleaveis e criativos e trazem demons-
tracdes de performances da vida cotidiana nos jogos e nas situagoes
vivenciadas pelos brincantes. Eles tém seus significados politicos e
sociais, ja que desafiam os costumes e promovem performances com
seus proprios corpos.

Vale salientar que “[...] seja como comportamento restaurado,
seja como espago movedi¢o de desestabilizagdo de saberes ou como
evidéncia do corpo como 16cus da experiéncia, a Performance refere
temas fundamentais para a Educac¢ao” (ICLE, 2013, p. 18).

Pensar as brincadeiras populares como praticas pedagogicas-
-performativas desfolclorizantes é entendé-las como arte espetacular,
pratica corporal, experiéncia coletiva, acdo e interven¢ao na vida das
criancgas. Sdo agoes que (re)inventam formas renovadas de interacao,
para além da demarcagdo de saberes e conhecimentos do curriculo
escolar e promovem a integragao entre os mestres, brincantes adultos,
professoras e criangas, valorizando os saberes originarios e pertenci-
mentos afro-indigenas, as praticas culturais antirracistas e o prazer de
brincar.
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MEMORIAL LEPROSARIA CANAFISTULA
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo refletir sobre as contri-
buicdes do curso de Pedagogia® da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) para a atuagao
de pedagogos/as em espagos de educacdo nao formais. O curso de
Pedagogia da UNILAB forma sujeitos capazes de atuar em diversas
areas da educacgao, tanto como produtores/as e disseminadore/as de
conhecimento, por meio da docéncia, como gestores/as de processos
educativos e agentes sociais em espagos escolares e nao escolares.

Abordamos neste estudo, mais especificamente, a area da edu-
cagdo nao formal, partindo dos relatos das experiéncias vivenciadas
por mim, junto a0 Memorial Leprosaria Canafistula, relacionando-as
aos saberes provenientes da formagdo em Pedagogia.

Constituir-se pedagogo/a ¢ um processo continuo, composto

1 Bacharel em Humanidades e Licencianda em Pedagogia pela Universidade da
Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB. E-mail: mile-
nagomes_vida@hotmail.com.

2 Professora Orientadora. Dra. em Educagdo. Docente da Universidade da Integra-
¢do Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB. E-mail: geranildecos-
ta@unilab.edu.br.

3 Curso realizado no Ceara.
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pelo acaimulo de saberes adquiridos ao longo de nossa existéncia, ad-
vindos das experiéncias pessoais, profissionais, formativas e coletivas,
ou seja, de toda e qualquer integracao entre os sujeitos inseridos em
sociedade. Portanto, sdo esses saberes que constituem a nossa identi-
dade pessoal, profissional e docente.

Desse modo, sendo a formac¢do académica uma das fontes de
aquisicao desses saberes: “de um certo modo, na confluéncia entre
varias fontes de saberes provenientes da historia de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lu-
gares de formacao, etc” (TARDIF, 2002, p. 63), é que buscamos elen-
car as contribui¢ées da formagdao académica no curso de Pedagogia
da UNILAB.

A minha relagdo com a tematica aqui apresentada surgiu em
2014, quando passei a trabalhar no Centro de Convivéncia Antdnio
Diogo (CCAD), antigo hospital coldnia para pessoas acometidas pela
Hanseniase*. E interessante ressaltar que realizei a pesquisa de con-
clusdo do Curso de Humanidades no espago do CCAD?. Nesse senti-
do é relevante pensarmos que,

ao considerar as motivagdes institucionais dos/as orientandos/
as como relevante para o ato de pesquisa estou partindo do
principio de que o desvelar dessas motivagdes podem ajudar
com que esses/as reconhegam, primeiro, que a escolha de um
tema de pesquisa e os procedimentos teorico-metodoldgicos
estao sempre alicercados em uma concep¢ao de ciéncia. E se-
gundo, que essa concep¢ao de ciéncia pode considerar ou nao
como relevante as questoes de ordem objetivas e/ou subjetivas.
(SILVA et al., 2020, p. 566)

No ano de 2018, o Centro de Convivéncia Antonio Diogo
(CCAD) promoveu a implantagio do Memorial Leprosaria
Canafistula, um espago cultural composto por salas de exposi¢cdo

4 A hanseniase é uma doenga cronica e infecciosa causada por Mycobacterium
leprae (M. leprae), em que cerca de 5% das pessoas expostas sdo susceptiveis, per-
petuando a transmissao, principalmente pelas vias aéreas superiores (GOVERNO
DO ESTADO DO CEARA, 2020).

5 ARAUJO, M. M. G. Descortinando histérias de vida do Centro de Convivén-
cia Antonio Diogo, em Redencdo, (CE): relatos de ex-pacientes portadores/as de
hanseniase e de seus familiares, 2016.
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permanente. As salas sio compostas por fotografias, livros de regis-
tros, mobiliarios, vestimentas, artigos religiosos, inimeros artefatos
que recontam a trajetéria do CCAD desde a fundagdo, na década
de 20, aos dias atuais, percorrendo os processos de adoecimento, in-
ternamento, cura e desospitalizacdo dos/as pacientes atingidos pela
hanseniase.

Com a inaugura¢do do Memorial Leprosaria Canafistula, fui
convidada a assumir a coordenacao, um desafio que caminhava junto
com minha formagado académica, pois era estudante de Pedagogia na
UNILAB. Com essa relagdo, surgiram inumeras inquietagdes sobre o
fazer pedagogico dentro de um espaco ndo escolar, mas afinal: Qual
seria 0 meu papel como pedagoga neste espaco? E mais: Quais as atribuicées
do/a pedagogo/a nos museus e/ ou instituicoes culturais?

Assim, nasce este estudo cientifico, com seu carater qualitativo
que “exige um olhar aprofundado do contexto e do local em que ¢
executada e, também, uma interagdo entre o pesquisador e o objeto”
(VIEIRA, 2012, p. 43).

Esse estudo estrutura-se em quatro momentos: no primeiro,
abordamos as areas de educacao formal, nao formal e informal; no se-
gundo, apresentamos o curso de Pedagogia da UNILAB e suas contri-
buig¢des para a atuagdo pedagdgica em espacos nao formais; no tercei-
ro apresentamos as experiéncias vivenciadas no Memorial Leprosaria
Canafistula; e no quarto, analisamos os saberes adquiridos no Curso
de Pedagogia da UNILAB para a atuagdo profissional.

AS AREAS DA EDUCACAO: FORMAL, NAO FORMAL
E INFORMAL

“Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou
na escola, de um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacgos
da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar”
(BRANDAO, 2002, p. 07). Tendo por referéncia essa premissa, inda-
g0: Nos deparamos com a educacdo em todos os aspectos da vida cotidiana,
mas afinal, o que é educacdo? Em quais espacos podemos perceber pradticas
educativas? Sendo a pedagogia a ciéncia que trata da educacdo, quais espagos
os/as pedagogos/as podem atuar?
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Para fundamentar essas indagagdes, iniciamos por compreen-
der o que é educacao. Etimologicamente, a palavra Educacao tem ori-
gem no latim — educatio, que possui o significado de cuidar, alimentar,
criar. Conforme o dicionario Michaelis (2021, on-line), educagdo € o
ato ou processo de educar(-se), processo este que visa o desenvolvi-
mento integral do sujeito através da apreciagdo de métodos com o
intuito de garantir a formagdo cidada.

A educacgao é um direito de todos/as prevista pela Constituicao
Federal do Brasil, de 1988, conforme descrito em seu artigo n° 205,
a educacao é “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢dao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Para Carlos Brandao (2002), na verdade, ndo existe apenas uma
educacgado e sim educagdes, com diversas abrangéncias “dentro de um
dominio de trocas, de simbolos, de intengdes, de padrdes de cultura e
de relagdes de poder” (BRANDAO, 2002, p. 14).

Libaneo (2013, p. 15-16) apresenta a educagao como “influén-
cias educativas como ndo intencionais e intencionais”, para ele, as
influéncias nao intencionais produzem saberes que sdao adquiridos
por meio dos conhecimentos, experiéncias, valores e praticas. Ja as
influéncias intencionais ocorrem de forma consciente e sdo sistemati-
zadas por procedimentos, métodos e técnicas.

A pesquisadora Maria da Gloria Gohn (2011, p. 346) refere-se
a educacgao por areas: formal — ministrada em escolas; nao formal -
praticas educativas de formacgao voltadas para a construcao da cida-
dania; e informal - socializa¢dao dos individuos no ambiente familiar
€ comunitario.

Existem controvérsias a respeito desses conceitos na area da
educacgdo e ainda estd longe de haver um consenso entre 0s pesquisa-
dores/as (MARANDINO, 2017), no entanto, faremos uso dos termos
“formal”, “ndo formal” e “informal”, partindo das reflexdes levanta-
das por Severo (2015, p, 567), que considera “que elas correspondem
a uma necessidade historica de delimitacao conceitual no ambito des-
sa ciéncia em face do aprofundamento das diferencas entre as praticas
educativas e o progressivo reconhecimento das suas especificidades”.
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A educagdo formal ocorre em espagos institucionais, com con-
tetdos programados e metodologias especificas, enquanto a educagao
nao formal possui uma estrutura e uma intengao deliberada, porém
pode ocorrer em diversos espagos, fora do contexto escolar, ja a edu-
cacao informal acontece pela troca de experiéncias, por meio da so-
ciabilidade dos sujeitos.

Os resultados dessas educagdes diferem, uma vez que, na edu-
cagao formal, espera-se que o individuo receba uma titulacao e que
suas capacidades intelectuais possam atingir niveis mais elevados. Na
educacao informal, nao existem resultados esperados, esses ocorrem
naturalmente pela interagdao e trocas espontaneas de saberes. E na
educagao ndo formal, os resultados podem vir nas tomadas de cons-
ciéncia, constru¢ao ou reconstrucao de concepgoes, sentimentos de
pertencimento, formacgao identitaria, valorizacao de si e do outro, en-
fim, os sujeitos adquirem inimeros conhecimentos que causam im-
pactos tanto pessoais quanto coletivos (GOHN, 2006).

Os impactos da educagao na vida pessoal e coletiva de todos/
as aqueles/as que por ela passam nos fazem refletir sobre as transfor-
macoes sociais, as mudangas de paradigmas, os empoderamentos, as
emancipacdes que ocorrem por meio das praticas educativas. E nesse
contexto, de educar e educar-se, que partimos para as discussoes sobre
a atuagdo do/a pedagogo/a em espagos ndo formais e as contribui-
¢oes do Curso de Pedagogia da UNILAB.

O CURSODEPEDAGOGIA DA UNILABE AFORMACAO
PARA A EDUCACAO NAO FORMAL

A Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB) é uma institui¢ao federal de ensino superior que
tem como proposta a formacdo de sujeitos para “contribuir para a
integracdo do Brasil com os paises da Africa”. (UNILAB. PPC do
Curso de Pedagogia, 2014, p. 07).

O curso de Licenciatura em Pedagogia da UNILAB nasce “com
a missdo de formar profissionais pautados pelo compromisso de res-
peitar, valorizar e disseminar os valores e principios de base africanos e
afro-brasileiros”. (UNILAB. PPC do curso de Pedagogia, 2014, p. 16).
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Ao verificarmos as areas de atuacao desse profissional, em con-
formidade com o PPC do curso de Pedagogia (2014, p. 43), o/a peda-
gogo/a podera atuar como:

Pedagogo: produtor e disseminador de conhecimentos.
Docente: na Educacido Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Educagdo de Jovens e Adultos, em institui-
¢Oes publicas e privadas de ensino; Gestor de processos educa-
tivos: com o compromisso de atuar com autoridade e seguran-
¢a nas atividades de coordenacao, planejamento, organizagao,
além de avaliagdo de programas e projetos pedagdgicos escola-
res e ndo- escolares; Agente social e politico: capaz de entender,
contemplar e respeitar sempre em sua atuagdo, as diferencas
étnico-racial, de género, sexualidade, religido, faixas geracio-
nais, ambiental-ecologica, de classes sociais, entre outras;
Empreendedor da pesquisa cientifica: principalmente nas areas
fundamentais de sua formag¢do além da investigagdo sobre ou-
tros campos de atuagao que se alinham a sua formagdo inicial.

A formagao em Pedagogia da UNILAB prepara seus/suas egres-
sos/as para atuar nos diversos espacos na area da educagao, tanto em
ambientes escolares como em ambientes nao escolares. Nesse sentido
o/a pedagogo/a, necessita compreender a educagao nos seus diversos
aspectos, “sociais, politicos, econdmicos, psicologicos, para descrever e
explicitar o fendmeno educativo” (LIBANEO, 2013, p. 14).

Os estudos relativos a formagao do/a pedagogo/a na UNILAB
tratam: de Psicologia da Educac¢do; de Antropologia e a Sociologia da
Educacao; de Historia da Educacao; de Didatica; de Autobiografia;
de Politica Educacional; de Metodologia de Pesquisa em Educagao;
da Pratica da atuacdo dos/as pedagogos/as nos ambientes nao esco-
lares, dentre outros estudos relevantes para que o pedagogo/a possa
atuar nos diversos espagos educativos.

A partir do exposto, abordaremos as vivéncias/aprendizagens
de uma futura pedagoga no exercicio de suas habilidades para atuar no
espago ndo formal de educagao, no Memorial Leprosaria Canafistula.

ATUACOES PEDAGOGICAS NO MEMORIAL
LEPROSARIA CANAFISTULA

O Memorial Leprosaria Canafistula ¢ um espago cultural,
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constituido em 2018, dedicado a recontar as trajetorias da primeira
leprosaria do Estado do Ceara. O antigo Leprosario da Canafistula,
atualmente denominado de Centro de Convivéncia Anténio Diogo
(CCAD), foi edificado em 1928, com a finalidade de abrigar pessoas
acometidas pela Hanseniase, doenca infectocontagiosa sem perspecti-
va de cura até meados do século XX.

As Politicas Publicas de Saude adotadas a época para o controle
da doenca consistiam na internacdo compulsoria da pessoa doente
de hanseniase® em hospitais colOnias, fatores que levaram a constru-
¢do de diversas coldnias em todo o territorio nacional. O pressuposto
para esse procedimento era de que, retirando os doentes do convivio
social, estariam resguardando a populacio sadia (ARAUJO, 2016).
“Durante varios séculos os individuos foram abandonados pela socie-
dade, familia e amigos e condenados a viver em um ambiente em total
situacdo de privagdo de suas necessidades basicas e afetivas, o que
acabaria por leva-los a morte”. (BAIALARDI, 2007, p. 27).

Foi nesse contexto que se deu a construcdo do Centro de
Convivéncia Antonio Diogo, um espago que recria uma pequena Ci-
dade, com ruas, casas e edificagdes que manteriam as pessoas doentes
de hanseniase isoladas e longe da sociedade em geral.

Com os avangos das tecnologias em saude e a descoberta para
a cura da doenga na década de 50, os objetivos iniciais da institui¢do
passam por alteragdes, deixando o carater de Colonia passando a ser
um Centro de Convivéncia. Atualmente, o Centro de Convivéncia
Antbnio Diogo atua nos seguintes eixos: Clinica especializada em
dermatologia; Centro de reabilitacao biopsicossocial; Centro de con-
vivéncia e Memorial Leprosaria Canafistula.

Com a implantagdao do Memorial, nasceram fungdes especifi-
cas, nesse caso, eu assumi as funcdes de coordenadora e mediadora,
a0 mesmo tempo em que cursava pedagogia. Desse modo, passei a
alinhar os saberes adquiridos ao exercicio dessas fungoes, fato que
corrobora com o pensamento de Nascimento et al (2010, p. 64), que
diz que: “Os saberes pedagogicos sao determinantes para a atuagao
do pedagogo em locais extraescolares e para sua interagdo com outros

6 A terminologia Lepra foi alterada para Hanseniase pela Lei n° 9.010 de
29/03/1995.
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sujeitos, de outras areas, no local em que ele atua”.

A mediag¢ao no Memorial é um ato educativo que visa a intera-
¢do entre o sujeito, os objetos expostos e os saberes provenientes dessa
interag¢do, uma vez que cada pecga, cada fotografia, cada elemento ali
presentes carregam consigo uma simbologia, um significado, passi-
vel de causar sensagOes, sentimentos, transformacdes. Essa intera-
¢do pode “levar os sujeitos a serem capazes de perceber, ver, sentit,
apreciar e produzir, percebendo-se atores de sua historia. (KUPIEC;
NEITZEL; CARVALHO, 2014, p. 165).

Ortega e Santiago (2009, p. 29) nos falam sobre esses espacos
educativos e sobre o papel dos/as pedagogos/as nesse processo, assim
afirmam:

Para ser considerado um espago educativo, 0s espacos extraes-
colares devem propor agdes educativas, acdes que carregam
“a finalidade da educac¢do de humanizar o homem e torna-lo
emancipado para exercer com cidadania seus direitos e deve-
res”. Essa acdo de humanizar é desenvolvida na coletividade,
por meio de a¢des educativas formadoras e incentivadoras dos
processos emancipatorios. O pedagogo “é o profissional capa-
citado para gerenciar, de forma continua, o processo educativo
de uma sociedade”.

Um dos objetivos educativos do Memorial ¢ “contribuir para
com a formagdo humana por meio da disseminagdo da informagao
em saude visando a minimizagdo do preconceito contra a pessoa
atingida pela hanseniase”’. “A falta de informag¢des sobre o modo de
transmissdo, controle e cura da doenca, bem como o medo da ex-
clusao social, contribuiram para que a hanseniase se tornasse uma
doenga temida nas populagdes”. (BAIALARDI, 2007, p. 27). Desse
modo, a institui¢do versa por apresentar o contexto histérico da han-
seniase e pontuar sobre a importancia do conhecimento para a dimi-
nui¢do do preconceito.

Diante dos objetivos, sdo feitos planejamentos especificos para
cada grupo de visitantes, buscando sempre incorporar conhecimentos
voltados para os temas supracitados, adequando aos diversos publicos.

7 Objetivo relatado pelo Diretor do CCAD ainda nio consta em documenta¢ao
oficial.
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Assim como “na aula se criam, se desenvolvem e se transfor-
mam as condi¢des necessarias para que os alunos assimilem conhe-
cimentos, habilidades, atitudes e convic¢des” (LIBANEO, 2013, p.
195), no espago nao formal ndo ¢é diferente, enquanto educadores/as
devemos criar as possibilidades para a produg¢ao ou a construcao de
saberes (FREIRE, 1996). A partir dessas reflex0es, apresentamos al-
gumas experiéncias vivenciadas no Memorial, apontando como atua-
cdo pedagogica a mediagao das visitas.

Vamos apresentar o trabalho realizado com dois grupos que
visitaram o Memorial no ano de 2019. O primeiro grupo composto
por criancas de uma localidade préxima ao Memorial, participantes
de um projeto social. O segundo grupo composto por adultos e ido-
sos, participantes de um grupo de auto cuidado de uma instituicao de
saude.

Para o primeiro grupo, buscamos abordar os temas saude, doen-
¢a e patrimodnio cultural, fazendo conexdes entre passado e presente,
referenciando sempre a realidade atual das criancgas. Para introduzir
0s temas, enviamos previamente aos responsaveis pelo grupo dois
videos que tratam tanto do espago expositivo, quanto do contexto
histoérico.

Com a chegada do grupo, fizemos uma breve recordagdao do
didlogo que eles tiveram anteriormente sobre os videos, apresentamos
o roteiro da visitacao e conversamos um pouco sobre as expectativas
deles/as quanto a visita. As expectativas das criangas foram as mais
diversas, tais como: ‘“Vamos conhecer um Museu”, “Eu vim conhecer a
historia de pessoas doentes”, “vai ser um dia diferente”, “Eu so sei que fala de
coisas do passado”.

Apobs esse momento, demos inicio a visitagdo entre as salas ex-
positivas. Em cada sala, foi apresentado o tema da sala e o contex-
to em que ele se insere, por exemplo, na primeira sala, abordamos
os motivos da constru¢ao do prédio que eles/as estavam visitando,
falamos de uma doenca que nao tinha cura, nao tinha vacina nem
tratamento especifico. A linguagem utilizada para esse faixa etaria ¢é
especifica, buscamos abordar os assuntos de maneira que 0s mesmos
possam fazer ligacOes entre o passado e o presente, utilizando as suas
experiéncias e 0s seus sentidos.
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E interessante relatar uma interagdo que uma das criancas fez
sobre o tema doenca, ela imediatamente fez referéncia a sua mae
e aos cuidados que a mesma tem para com ela quando adoece, ela
disse: “Quando eu estou doente, a minha mde s6 me da um remédio e fico
boa, eu ndo ia gostar de ficar longe da minha mde ndo” . Em cada interacao,
dialogo, troca de saberes, ¢ possivel identificar que novos saberes es-
tao sendo incorporados por meio das vivéncias das criangas.

Terminado o percurso entre as salas, iniciamos 0 momento de
reflexdao, uma roda de conversa sobre a experiéncia de conhecer o
Memorial e sobre os novos saberes. Sugerimos que fossem expressa-
dos de forma oral os sentimentos, as sensa¢des que as criancgas tive-
ram ao longo do percurso. Abrimos para o dialogo sobre as expecta-
tivas, com perguntas indutivas a fim de perceber: “as expectativas foram
confirmadas ou foram superadas?”, “o que eles/elas descobriram?”, “o que de
novo estdo levando consigo?”.

Durante esse momento, as criangas conseguiram expressar sen-
timentos de contentamento, de motiva¢ao, de descobertas, foi possivel
perceber por meio de alguns relatos: “Eu gostei muito”, “Foi muito dife-
rente”, “Vou contar pra minha mde, ela vai adorar, eu posso trazer ela aqui?”

Para o segundo grupo, nao foi necessario filtrar os temas, tendo
em vista a faixa etaria; porém, buscamos exercitar o cuidado, a aten-
¢do a fim de perceber se os mesmos estdo conseguindo acompanhar
as informagdes expostas. Para esse grupo, foi planejado um outro per-
curso de visitagao.

Iniciamos apresentando a area interna da institui¢do, e a0 mes-
mo tempo em que mostramos os prédios histéricos, contextualizamos
€SSes espagos.

ApOs esse percurso, fomos para a area de convivéncia, local
onde ficam alguns moradores da instituicao. O contato dos publicos
visitantes com os moradores ¢ previamente combinado, para que a
interagdo seja feita em concordancia com os dois grupos. Logo na
chegada, um dos visitantes relatou que “Nunca tinha visto um lugar as-
sim”, fazendo referéncia a beleza dos prédios histéricos que estavam
conhecendo e ao processo de isolamento em complexos arquitetoni-
cos que imitam uma pequena cidade.

Durante esse momento, eu me coloco na posi¢ao de observadora,
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nao fago interferéncias, s6 quando sou questionada. Optamos por dei-
xar que os visitantes e os moradores tenham esse momento de intera-
¢do, de partilha, de trocas de experiéncias, ¢ nitido o contentamento
dos mesmos.

Apbs esse periodo, saimos para as salas expositivas. Dentro
das salas, surgem muitos questionamentos durante a exposi¢ao oral
que ¢é feita. E possivel perceber o desconhecimento do processo his-
térico das politicas de saude para o trato da hanseniase; para alguns,
essa historia ¢é algo inimaginavel. Dai percebemos a importancia de
falar sobre esse assunto e também desmistificar o imaginario sobre o
contagio, as formas de tratamento; enfim, atuar na minimizac¢ao dos
preconceitos sobre a pessoa acometida pela hanseniase.

Finalizamos a visitagdo com uma roda de conversa. Esse mo-
mento foi de compartilha das experiéncias, tanto do que acabaram
de vivenciar ao longo do percurso, como também das proprias ex-
periéncias pessoais, relatos que sao muito importantes para nos, que
fazemos parte da instituicao, como para quem relata.

Um dos participantes relatou que contraiu a hanseniase, fez tra-
tamento e ficou curado, como nao ficou com sequelas?, disse que “ndo
imaginava que essa doenga poderia ser tdo perversa antigamente”. Um outro
visitante relatou que era a sua primeira experiéncia em um ‘wmuseu”,
nesses seus 86 anos.

A partir das experiéncias demonstradas acima, por meio dos
dois grupos supracitados, ¢ possivel refletirmos sobre o olhar, o sentir,
o falar, atos que se entrecruzam em um pequeno espag¢o de tempo e
que produzem uma ac¢ao pedagdgica dentro do espaco do Memorial
Leprosaria Canafistula. Essas a¢0es sdo construtoras de saberes e de
identidades que ocorrem das trocas, das partilhas, das memorias, das
lembrancas, dos sentidos, dos sentimentos, atos que transformam,
que formam, os diversos sujeitos envolvidos em todo o processo.

CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA AO EXERCICIO LABO-
RAL

As experiéncias vivenciadas dentro do Memorial Leprosaria

8 A Hanseniase “pode causar incapacidades/deformidades, quando ndo tratada ou
tratada tardiamente (LIMA, 2021, on-line).
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Canafistula, inferem que, o Curso de Pedagogia da UNILAB contri-
bui para a atuagao do/a pedagogo/a nos diversos espagos de educa-
¢ao, incluindo os espagos educativos fora do contexto escolar.

Como uma das contribui¢des, aponto a habilidade da oratoéria,
ato que em mim foi transformado durante a formacdo académica na
UNILAB, em especial, no Curso de Pedagogia, e que esta sendo exer-
citada por meio do trabalho de mediagdo nas visitas do Memorial.
Em cada nova experiéncia, com cada grupo, essa habilidade vai se
aprimorando, o que facilita lidar com os diversos publicos, algo indis-
pensavel ao pedagogo/a. Dessa forma, € preciso entender a no¢ao de
curriculo que esta posto nesse Curso de Pedagogia, isso porque

[...] propor esse curriculo afrocentrado para o nosso curso de
Pedagogia significa requerer um continuo processo desaliena-
¢do existencial (razdo-emo¢ao), e portanto, uma desalienagcao
filosoéfica, quanto ao modo de ser e estar no mundo. Para tanto
criar e vivenciar esse curriculo tem se revelado em uma inves-
tidura filoséfica pautada pelo exercicio de estabelecer didlogo
entre o afrocentrismo e outras formas de pensamento ou refe-
renciais filoséfico, de modo a evitar “exageros universalistas”
[...]. (SILVA, 2020, p. 293)

Os estudos sobre a Sociologia e Antropologia da Educacao le-
varam-me a perceber como os diversos fend0menos sociais e culturais
ocorrem e como a educagdo esta intrinseca a esses fendmenos. Pensar
como cada determinado grupo esta inserido socialmente e como a
educagao faz parte desse processo ¢ uma fundamental contribuig¢ao
para atuar nos mais diversos ambitos. Dentro ou fora da escola, o
contexto social faz-se presente. Assim,

a Sociologia da Educagdo compde um corpo tedrico fundamen-
tal para a compreensao da sociedade e da escola, dos estudan-
tes, suas familias e praticas pedagogicas dos diferentes agentes
educacionais. Nesse sentido, os fundamentos socioldgicos da
educagdo constituem importante instrumento de apoio ao tra-
balho docente e a formac¢ao de futuros educadores, contribuin-
do para a mudanga de imagens e representagdes ja construidas
sobre a educagdo, a escola e os sujeitos que participam do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. (FERNANDES, 2010, p. 20)

Compreender como deram-se os avangos educacionais, as tran-
sicoes da educagao produzida no seio familiar, a contricdo social
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da escola, os conceitos de educa¢des nos diversos setores, formal,
nao formal e informal, é uma das contribuicOes dos estudos sobre a
Historia da Educacgao, portanto,

se pensamos na disciplina Histéria da Educagdo como possibi-
lidade de desenvolvimento da cidadania, temos uma demanda
que provém da sociedade. Se pensamos na mesma disciplina
com énfase na aquisi¢do de certos conhecimentos considera-
dos imprescindiveis, temos uma demanda que provém da area
disciplinar. Se pensamos na disciplina Historia da Educagao
como possibilidade dos estudantes apropriarem-se de um saber
fazer que muda constantemente e que da visibilidade a singu-
laridade dos sujeitos, de sua historia e da memoria dos grupos
aos quais pertencem, que pretende atender as necessidades do
seu desenvolvimento pessoal temos uma demanda que provém
das pessoas. (NUNES, 2006, p. 176)

Outro estudo essencial para o/a pedagogo/a é a Didatica, ou
seja, Didatica Afro-centrada, isso porque nos proporciona o desenvol-
vimento de habilidades quanto aos objetivos, aos contetidos, os mé-
todos e as condigdes para que ocorram 0s processos educativos, no
caso da experiéncia no Memorial, foi de extrema importancia esses
conhecimentos para o desenvolvimento das agdes pedagogicas, para,
assim, tratar de uma realidade que, muitas vezes, ¢ “esquecida” pela
escola local.

As praticas pedagogicas estao resultando em discentes compro-
metidos com a descoloniza¢do da vida, das mentes, da escola
e da educagdo em geral. Frente a esse cenario, atravessado por
tudo que representa o contemporaneo, o que pode a didatica?
[...] Cada um, a partir de seu lugar de fala, de conhecimento e
de lutas pode tecer contribui¢des para o protagonismo dessa di-
datica do contemporaneo. [...] Sua perspectiva ¢ a de contribuir
na construcdo de identidades profissionais docentes menos eu-
rocentradas, mais descolonizadas e movida pela dindmica das
diferengas. (MEIJER, 2019, p. 605)

Os estudos sobre a Autobiografia fizeram-me refletir sobre a
importancia das nossas experiéncias enquanto sujeito individual e co-
letivo para construg¢ao dos saberes e das identidades. Nos momentos
de interacOes e nas rodas de conversas, é dada uma relevancia a cada
relato, a cada experiéncia explicitada. Posso afirmar que essa ¢ uma
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forte contribuigdo para essa atuagao, uma vez que da importancia as
vozes dos sujeitos que constroem suas proprias historias. Assim, é
possivel entender que:

Da suposta neutralidade de seus procedimentos resultaram o
artificialismo da separagdo sujeito-objeto e o formalismo das
“leis” sociais buscadas pelas investigagdes. Sdo esses fatores,
principalmente, que contribuiram para a valorizagdo crescen-
te do método autobiografico. De outro lado, esse método cor-
responde a exigéncia de uma nova antropologia, devido aos
apelos vindos de varios setores para se conhecer melhor a vida
cotidiana. As teorias sociais voltadas para as explicagdes ma-
croestruturais ndo davam conta dos problemas, das tensdes e
conflitos que tomam lugar na dinamica da vida cotidiana [...].
(BUENO, 2020, p.17)

Um outro estudo foi o da Pesquisa e Pratica da Atuacdo dos
Pedagogo nos Ambientes ndo Escolares, que, sem duvidas, foi fun-
damental para pensar na possibilidade da atuagdao em outros espagos
para além do contexto escolar. Sabemos que é muito forte o imagina-
rio de que o/a pedagogo/a so atua dentro da escola, e esse estudo,
durante a formag¢ao em Pedagogia, mostrou-me o leque de possibili-
dades em que os/as pedagogos/as podem alcar.

Em termos da limitagdo tedrica que envolve a educagdo nao-
-formal, implica, ainda, a formacao de profissionais para atuar
nesse campo, visto que essa modalidade recebe profissionais
de diferentes areas, os quais, muitas vezes, nao tiveram em sua
formagdo inicial, contato com a literatura que possa subsidiar
o desenvolvimento de seu trabalho, que, neste campo reserva
especificidades. Muitas vezes, os proprios cursos de formagao
de professores, e em especial os de pedagogia, ndo privilegiam
em seus curriculos, uma fundamentagdo minima que ampare
o profissional que ird atuar nesse campo. (SILVA; PERRUDE,
2013, p. 52)

Para tanto, as atuag¢bes pedagdgicas no Memorial Leprosaria
Canafistula tiveram forte contributo da formacdao no Curso de
Pedagogia da UNILAB, uma vez que atuar nesse espaco exige habili-
dades especificas, planejamento, reflexdo, pesquisa, criagdo, cuidado
com o sujeito, agdes que foram desenvolvidas a partir da relagdo entre
formacao académica e pratica no espago educativo do Memorial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o nosso objetivo inicial de propor reflexdes so-
bre as contribuigdes do Curso de Pedagogia da UNILAB para com
a atuacdo do/a pedagogo/a nos espagos de educacao nao formal, de
abordar as areas da educagdo, de apresentar as experiéncias vividas
no Memorial Leprosaria Canafistula e de analisar os saberes adqui-
ridos no Curso de Pedagogia para a atuacdo profissional, podemos
inferir que este estudo converge para uma reflexdo sobre a constru-
cdo de saberes, constituidos por meio das experiéncias pessoais, dos
conhecimentos adquiridos ao longo da formag¢dao académica e das
praticas pedagogicas, saberes que constroem uma identidade docente
(PIMENTA, 1999) (TARDIF, 2002).

Nesse dialogo, surgiram questdes sobre o fazer pedagogico
em instituigdes com carater educativo, porém nao escolares, e nes-
se sentido foi possivel reconhecer que as a¢des desenvolvidas dentro
Memorial Leprosaria Canafistula podem ser percebidas como praticas
educativas caracterizadas por educagdo nao formal, uma educagao
voltada para as transformacoes sociais e identitarias (GOHN, 2006).

Diante disto, é de suma importancia que, durante a formacao
dos/as pedagogos/as, sejam apresentadas as diversas possibilidades
para o exercicio da profissao, dentre elas, as atuagdes nos espacos nao
escolares. Logo, essa pesquisa demonstra que o Curso de Pedagogia
da UNILAB contribuiu para minha expansao profissional na atuagao
em um ambiente nao formal de educagao. Porém, é de grande rele-
vancia que se ampliem os estudos sobre essa tematica, para que os/
as profissionais da area possam visualizar-se ocupando esses lugares,
como também para contribuir com a produ¢do dos conhecimentos na
area da ciéncia da educacao.
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CONTRIBUICOES DO PROJETO DE
EXTENSAO “SEM MAIS NEM MENOS” PARA
A FORMACAO INICIAL DE DISCENTES DO
CURSO DE MATEMATICA LICENCIATURA
DA UFAL

Viviane de Oliveira Santos’
Erenilda Severina da Conceigdo Albuquerque’
Elisa Fonseca Sena e Silva?

INTRODUCAO

A participagdo em projetos de extensao ¢ uma vivéncia intrinse-
ca a formagao universitaria, fundamentada no tripé ensino, pesquisa e
extensdao. Além de oferecer servicos a comunidade, acOes de extensao
também contribuem para que os graduandos adquiram diversos conhe-
cimentos necessarios para o exercicio da sua profissao. No caso dos li-
cenciandos, ao fazerem parte de projetos ou programas de extensao que
atuam em escolas, eles tém contato com seu futuro local de trabalho e
colocam em pratica a teoria aprendida na universidade.

Nesse sentido, o projeto de extensdo “Sem mais nem menos”*
da Universidade Federal de Alagoas (Ufal) proporciona aos licencian-
dos em Matematica um ambiente em que podem elaborar materiais
didaticos, aplica-los em sala de aula e desenvolver pesquisas sobre a

1 Doutora em Educagdo Matematica (Unesp), Professora da Universidade Federal
de Alagoas (Ufal), viviane.santos@im.ufal.br.

2 Mestre em Matematica (Ufal), Professora da Rede estadual de educagdo de Ala-
goas e da Rede municipal de educagdo de Maceio, erenildasev@gmail.com.

3 Doutora em Educagao (Ufal), Professora da Universidade Federal de Alagoas
(Ufal), elisa.silva@im.ufal.br.

4 Mais informagdes sobre o projeto estdo disponiveis no site https://sem-mais-
-nem-menos.webnode.com/.
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experiéncia.

O projeto fez parte do Programa Circulos Comunitarios de
Atividades Extensionistas (ProCCAExt) da Ufal de 2016 a 2019, be-
neficiando 6 escolas da rede publica de Alagoas, sendo 4 de Maceio e
2 do interior do estado, com o objetivo de

[...] incentivar o gosto pela matematica, mostrando-a fora do
contexto da propria disciplina e da sala de aula, por meio de
um conjunto de agdes que possibilitam a interagao e a partici-
pacao de estudantes e professores do Ensino Fundamental IT e
Ensino Médio com os discentes e docentes da Ufal (SANTOS
etal., 2021, p. 58).

As tematicas abordadas neste periodo foram: matematica nas
profissdes, matematica nas disciplinas, matematica nas estacdes do
ano e matematica na cultura alagoana.

Em 2020, em fungdo da pandemia, surgiu o projeto de extensao
“Sem mais nem menos on-line” pela Ufal Conectada, uma adapta-
¢do do projeto para continuar colaborando com o ensino e aprendi-
zagem da matematica por meio de agdes em formato ndo presencial.
Inicialmente, foram adaptados alguns materiais didaticos ja elabora-
dos e aplicados em escolas de Alagoas e, em seguida, foram criados
também outros materiais, os quais foram apresentados pelo Instagram
do projeto em formato de /ives e divulgados pelo canal do YouTube.
Neste formato, houve também formag¢do continuada de professores
por meio de webconferéncias. Participaram estudantes e professores de
diferentes estados do Brasil, de 25 escolas da rede publica e da rede
particular de ensino. Mesmo mudando a forma de chegar até os es-
tudantes e professores da educagdo basica, a proposta do projeto ori-
ginal se manteve, a de desenvolver e aplicar materiais didaticos que
mostram a matematica no cotidiano, relacionados a diversas tema-
ticas, como: jogo indigena, jogo de tabuleiro, esporte, musica e festa
natalina.

Durante a participagdo no projeto, os discentes vivenciaram
varias experiéncias distintas, desde a elaboragao e confec¢do de ma-
teriais didaticos até a aplicacao destes nas escolas publicas do estado
de Alagoas, e alguns dos discentes também participaram do projeto
em seu formato on-line. Além disso, também experienciaram escrever
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e apresentar trabalhos sobre as atividades do projeto. Sendo assim,
surge a pergunta: de que forma a participa¢dao no projeto “Sem mais
nem menos” contribuiu para a formag¢ao docente dos licenciandos?

Sabemos que, de acordo com Tardif (2012), os professores afir-
mam que aprenderam a ensinar ensinando, aplicando em seu coti-
diano profissional os saberes e experiéncias obtidos ao longo da sua
vida e da sua formagdo. Os saberes adquiridos nos primeiros anos de
docéncia parecem ser aqueles que hierarquicamente tém mais valor,
visto que s3ao neles que o docente se baseia para o exercicio da sua
pratica. Posto isso, a experiéncia em sala de aula vivenciada pelos
licenciandos no projeto sera uma das bases da sua futura pratica pro-
fissional, o que refor¢a a necessidade da compreensdo de como tais
situacOes influenciaram sua formacao docente.

A importancia da pratica docente na formacao inicial de
professores

O ensino é uma atividade social que acontece por meio do con-
tato e da troca de conhecimentos e experiéncias. Assim, a formagdo
de professores ndo pode acontecer de forma isolada e desvinculada
da realidade, pois como diz Antonio Névoa (2019, p. 10), “precisa-
mos dos outros para nos tornarmos professores”. De fato, os saberes
docentes, plurais e heterogéneos, sdo aprendidos no contato com a
escola, com a universidade e com os pares.

Para Tardif (2012), os saberes docentes sio um amalgama dos
saberes da formagao profissional (aprendidos nas institui¢des de for-
macao), dos saberes disciplinares (aprendidos nas disciplinas da uni-
versidade), dos saberes curriculares proprios da estrutura da institui-
¢do escolar e dos saberes experienciais, adquiridos na pratica docente.
O contato com o ambiente escolar é essencial para a constituicao des-
te ultimo, que aumenta quando os licenciandos desempenham tare-
fas da docéncia, como elaboracio e confec¢io de materiais didaticos,
planejamento de atividades, reflexao sobre a pratica por meio de dis-
cussoes e de pesquisa.

Para ensinar os conteudos, o professor mobiliza conheci-
mentos de natureza distinta: o conhecimento sobre os assuntos, o
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conhecimento sobre como ensind-los e o conhecimento do curri-
culo (SHULMAN, 1986). No caso da matematica, Ball, Thames e
Phelps (2008) observaram que os docentes utilizam, em sua pratica,
conhecimentos matematicos especificos que sao proprios do profes-
sor. Para além deste conhecimento especializado de conteudo, faz-se
necessario ter conhecimento sobre como ensinar os assuntos e sobre
como estes serdo percebidos pelos estudantes, associagao esta que nao
se pode esperar que os licenciandos facam sozinhos, pois como diz
Ponte (2014, p. 350):

Esta capacidade de integrar o conhecimento da Matematica
com o conhecimento dos alunos, tendo em conta uma perspeti-
va geral sobre os processos de aprendizagem, e o conhecimento
especifico sobre a cultura e as preferéncias dos alunos nado se
aprende de um dia para o outro, requerendo uma atengao espe-
cial, tanto na formacao continua como na formacao inicial de
professores de Matematica.

Vale ressaltar que o Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica
Licenciatura da Ufal, Campus Maceid, é de 2006, e as licenciaturas
ainda apresentam uma separag¢do entre a formag¢do matematica e a
formacao pedagogica (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013; GATTI,
2014). Dessa forma, a participacdo em projetos como o0 “Sem mais
nem menos” pode propiciar aos estudantes uma oportunidade para
integrar esses conhecimentos e entender, na pratica, diferentes aspec-
tos do processo de ensino e aprendizagem. As experiéncias vivencia-
das no projeto podem passar a compor o repertério dos licenciandos,
ao agregar mais formas de ensinar matematica, além daquelas que
experimentaram como estudantes da educagdo basica. De fato, nao se
pode esquecer que, ao ingressar na licenciatura, o graduando ja passou
varios anos no seu futuro ambiente de trabalho e traz consigo diver-
sas concepgdes sobre o0 ensino, concepgdes que constituem “um forte
condicionador da forma como ele vai ser capaz de organizar e condu-
zir a actividade matematica dos seus alunos” (ALBUQUERQUE et
al., 2006, p. 16).

A percepcao que os licenciandos tém da matematica também
influi diretamente na forma com que vao ensina-la. Baseadas em
Shulman (1986) e Ball, Thames e Phelps (2008), podemos afirmar
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que a matematica do matematico académico ¢ diferente da matema-
tica do professor: € na relacado com estudantes, com a escola e com os
pares que a ultima ganha sentido. Portanto, a formagao inicial precisa
contemplar esse aspecto de pratica social inerente a profissao docente
e para tanto é imprescindivel que os licenciandos tenham oportuni-
dade de participar ativamente da comunidade escolar. Concordamos,
entao, com a perspectiva de Fiirkotter e Morelatti (2007, p. 325),

Considerando que a aprendizagem ocorre num contexto social,
no qual os conhecimentos sao partilhados socialmente, a for-
magao inicial deve contemplar a participagao dos futuros pro-
fessores em comunidades de profissionais.

Ao entender a pratica pedagdgica da matematica também como
pratica social, aumenta a importancia de proporcionar aos licencian-
dos “[...] uma pratica formativa que tenha como eixo principal de
estudo e problematizagdo as multiplas atividades profissionais do
educador matematico.” (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 921).
Faz-se necessario, portanto, que os futuros professores de matematica
vivenciem a sala de aula e o ambiente escolar, planejem e executem
atividades educativas e que, posteriormente, fagam uma reflexao so-
bre essa pratica, embasada teoricamente. Ao analisar em retrospecto
como as atividades se desenvolveram, os licenciandos dao mais sig-
nificado a teoria estudada na universidade e suas agdes ganham mais
sentido. Além disso, tomam consciéncia de que, uma vez professor,
também se é pesquisador visto que ao conhecer profundamente a pro-
pria pratica, o professor tem mais seguranga em suas decisoes e acoes,
pois “faz parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a busca,
a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formagdao permanente,
o professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisa-
dor.” (FREIRE, 2019, p. 30). Posto isso, escrever textos cientificos e
apresentar trabalhos em eventos também fazem parte das atividades
desenvolvidas pelo docente e que os licenciandos puderam experien-
ciar ao longo de sua participagdo no projeto “Sem mais nem menos”.

Para entendermos de que forma a participagdo no projeto “Sem
mais nem menos” afetou ou esta afetando a formacao inicial dos li-
cenciandos, pedimos que 0s participantes respondessem um questio-
nario. As respostas serdo apresentadas e discutidas a seguir.
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O que os participantes dizem sobre as experiéncias no projeto

Foi disponibilizado, via Google Formularios, um questionario
as 17 (dezessete) pessoas que participaram ou participam do proje-
to durante o curso de Matematica Licenciatura da Ufal. Todos res-
ponderam e apresentaremos algumas discussdes sobre as respostas
coletadas.

Os participantes iniciaram o curso de Matematica Licenciatura
entre 2011 e 2018, com as seguintes quantidades em cada ano: 1 em
2011 (5,88%), 7 em 2013 (41,18%), 4 em 2016 (23,53%), 3 em 2017
(17,65%) e 2 em 2018 (11,76%). Dentre eles, 4 (23,53%) ja concluiram
o curso entre 2018 e 2021, e 13 (76,47%) estdo cursando a partir do
3° periodo.

Ao perguntar sobre o motivo da escolha do curso, coletamos as
respostas e dividimos em algumas categorias, podendo uma mesma
resposta pertencer a mais de uma categoria. Dos 17 participantes, 11
(64,71%) relataram sobre a admiragdo, o gosto e a sintonia pela dis-
ciplina, 5 (29,41%) mencionaram querer transmitir os conhecimen-
tos ou ser professor(a), 4 (23,53%) escreveram sobre influéncia do(a)
professor(a), 2 (11,76%) se remeteram a achar que era sé fazer con-
tas ou gostar de nimeros e 1 (5,88%) pela nota do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem). Na primeira categoria, tem-se respostas
como “Admiragdo pela disciplina” e “Paixao pela matéria e vontade
de aprender muito mais do que o que € visto na escola”. Algumas
respostas entraram em mais de uma dessas categorias, por exemplo,
entraram na primeira e na segunda categorias respostas como: “Me
identificava com matematica durante o ensino médio e gostava de
partilhar meu conhecimento”,

Matematica Licenciatura foi minha segunda op¢ao de curso.
Eu entrei pensando em mudar em um determinado momento,
e depois eu vi que eu queria e precisava continuar. Desde mui-
to pequena sempre gostei de matematica, e sempre achei uma
disciplina linda, e percebia que muita gente pensava totalmente
o contrario, entdo como a forma que o professor ensina influen-
cia muito na afinidade que o estudante tera e no engajamento
com a matéria, através da graduagdo eu vi uma oportunidade
de mostrar pra outras pessoas a beleza e leveza que essa disci-
plina possui.
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Houve respostas que entraram na segunda e na terceira catego-
rias, por exemplo: “Sempre quis ser professora, e inspirada por uma
professora de Matematica na quinta série tomei gosto pela disciplina”.
Assim como Albuquerque et al. (2006), vemos que os graduandos es-
colhem o curso devido a exemplos de como ser professor(a) e as suas
experiéncias enquanto estudantes da educac¢ido basica, concepgdes
que influenciam como irdo exercer sua docéncia.

Sobre o motivo que os atraiu para comegar a participar do pro-
jeto, 2 (11,76%) escreveram sobre a oportunidade de conhecer no-
vas formas de abordar a matematica, 1 (5,88%) pela experiéncia, 1
(5,88%) por convite e 1 (5,88%) ndao entendeu a pergunta mencio-
nando o ano de ingresso. Mas a maioria, 12 (70,60%), se remeteu a
proposta do projeto, por se identificar com ela. Algumas justificativas

estao expostas no Quadro 1.

Quadro 1: Algumas respostas do questionamento “Por que vocé comegou a
participar do projeto?”

Primeiramente porque tinha um
amigo que ja fazia parte do Sem
mais nem menos, entdo antes mes-
mo de entrar na faculdade eu ja
sabia 0 que era o projeto de tanto
ele falar. Entdo obvio que eu que-
ria participar de um grande projeto
da UFAL, que tem uma referéncia
muito grande e bem reconhecido, e
estou tendo o privilégio de ter varias
experiéncias incriveis.

Comecei a acompanhar o projeto por redes
sociais e através de algumas pessoas que ja
faziam parte e achei maravilhoso tudo que
o projeto desenvolve, dai vi no “Sem mais
nem menos” uma oportunidade de aprender
mais e somar conhecimentos e experiéncias
a minha graduagao, além de da inicio a um
dos meus objetivos que é contribuir com
que os estudantes enxerguem a Matematica
através de uma outra perspectiva. Ah e cla-
ro, participar dos eventos também (rs).

Eu vinha do pibid e apds
concluir a participagdo, veio a
oportunidade no Sem Mais Nem
Menos em retornar de forma mais
independente na  contribui¢do
junto as escolas, companheiros e
companheiras de projeto. O projeto
me surpreendeu no alcance e
possibilidades experienciadas.

Eu estava procurando participar de algum
projeto académico, quando conversei com a
professora Viviane, logo me interessei muito
pelo projeto “Sem mais nem menos”, que se
mostrou ser a melhor escolha que eu pude
ter feito, pois este projeto é um dos maiores
motivos dos meus anos de UFAL terem sido
bons.

Assim que li sobre o que se tratava
o projeto, fiquei interessado na pre-
missa. Além de achar que seria algo
a somar na minha vida académica.

7

A proposta do projeto é simples e eficaz.
Infelizmente na educacao basica nido é fa-
cil unir cotidiano e matematica, entdo vi no
projeto um meio didatico de cumprir essa
funcado

Fonte

: Autoras, 2021.
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A partir dessas respostas, nota-se que 0s participantes viram no
projeto uma oportunidade de aprender varios dos saberes necessarios
a docéncia, que valorizam o conhecimento especializado de conteu-
do e a maneira com que a matematica é apresentada. Dessa forma,
entenderam a relevancia de conhecer uma matematica diferente, con-
forme dito por Fiorentini e Oliveira (2013, p. 922), uma:

[...] matematica enquanto pratica social e que diz respeito nao
apenas ao campo cientifico, mas, sobretudo, & matematica es-
colar e as multiplas matematicas presentes e mobilizadas/pro-
duzidas nas diferentes praticas cotidianas.

Dos 17 que responderam ao questionario, 9 (52,94%) conti-
nuam no projeto e 8 (47,06%) sairam do projeto. Vale destacar que
mesmo apds concluir o curso de graduagdo, eles podem continuar
participando. Dos 4 que ja concluiram a graduag¢do, 2 permanecem
no projeto, 1 estd no mestrado em ensino de ciéncias e matematica
e 1 esta como professor da rede particular de ensino. Atualmente a
participacao é voluntaria, ou seja, nenhum deles recebe bolsa.

Do total de 8 que disseram ndo mais participar, as justificativas
para saida do projeto foram: 2 (25%) para priorizar as atividades do
curso de graduacdo, 1 (12,5%) para o desenvolvimento do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), 1 (12,5%) por falta de tempo, 1 (12,5%)
por questdo de saude, 1 (12,5%) por ter concluido o curso e 2 (25%)
ndo justificaram. Dos 9 que responderam sim, as respostas sao diver-
sas e algumas constam no Quadro 2.

Quadro 2: Algumas respostas “sim” para o questionamento “Vocé continua

participando do projeto? Em caso afirmativo, diga o porqué. Em caso negativo,
escreva quando saiu do projeto e o motivo.”

Sim, pelos trabalhos desenvolvidos e pela | Sim, porque ¢ um aprendizado e s6
contribuigdo para o ensino da matematica | acrescenta na minha vida académica.

Sim - Eu gosto muito do projeto, as pro- | Sim. Desde quando entrei no proje-
postas de ensino sio bem inovadoras, é | to que ele vem contribuindo com a
muito bom participar/produzir uma ativi- | minha formagdo e participar desse
dade e em seguida aplica-la em uma de- | processo (criagdo, teste, aplicacdo,
terminada escola, e o mais gratificante é | avaliagdo e compartilhamento dos re-
observar o sorriso no rosto dos estudantes | sultados) é muito satisfatorio.

apos a aplicagdo.
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Sim, pelo mesmo motivo que entrei. In- | Sim, continuo porque a proposta do
clusive pela possibilidade de criar e passar | projeto n se perdeu com o tempo pelo
para outras pessoas o que foi desenvolvi- | contrario. Permanece criativo e mos-
do, s6 ndo me adapto bem ao formato on- | trando a estreita relagdo da matemati-
line do projeto. ca com o cotidiano

Fonte: Autoras, 2021.

Alguns justificaram a permanéncia utilizando o mesmo motivo
de ingresso: a proposta do projeto. Ha destaques para a contribuig¢ao
do projeto com o ensino de matematica, aprendizado e acréscimo na
formacgdo académica, por ter propostas inovadoras e por proporcionar
diversas oportunidades de desenvolver novas habilidades. Os depoi-
mentos confirmam a perspectiva de Fiorentini e Oliveira (2013) quan-
do afirmam que a pratica ¢ onde se situa a matematica em ag¢ao do
educador matematico, que encontra significado e formato proprios,
estabelecidos e validados no exercicio da docéncia.

Ao questionarmos de que forma a participa¢ao no projeto in-
fluenciou ou tem influenciado na formacao inicial deles, a maioria
das respostas foi referente ao conhecimento de sala de aula e das
possibilidades para o ensino de matematica por meio do projeto, isto
aparece em 11 respostas (64,71%), porém algumas vezes uma mesma
resposta se refere a outros tipos de influéncias, como as que sao apre-
sentadas no Grafico 1.

Grafico 1: Influéncia do projeto na formagao inicial dos participantes

10. N3o especificou  HE
9. Escrita de artigos I
8. Participacdo em congressos
7. Desenvolvimento de TCC Wl
6. Trabalho em grupo I
5. Estimulo para continuar no curso I
4. Enriquecimento académico NN
3. Rela¢do da matemética com o cotidiano IR
2. Criag8o de materiais didaticos  IREEEEG—_——
I

1. Conhecimento de sala de aula e das...

Fonte: Autoras, 2021.
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Conforme pontuado por Tardif (2012), os licenciandos, ao
terem a oportunidade de exercer a profissao docente, em o contato
com seus pares, com os estudantes e 0 ambiente escolar, atualizam
e transformam os saberes da sua formacgao, e valorizam aqueles que
apresentam mais utilidade no dia a dia. Isso quer dizer que o contato
com a docéncia proporcionado pelo projeto foi suficiente para que os
participantes hierarquizassem os saberes docentes por meio da dificul-
dade que apresentaram em relacdo a pratica, apds submeté-los a um
processo de validagdo. A relevédncia da participagdo de licenciandos
em projetos de extensdo foi indicada por Manchur, Suriane e Cunha
(2013, p. 340) pois proporciona “[...] a oportunidade de consolidar a
sua formagao com experiéncias no ambito escolar, contribuindo para
a sua pratica docente e para o exercicio da sua profissao [...]".

Também buscamos informacdes sobre a interferéncia, devido
a experiéncia no projeto, em alguma situagio da vida académica,
pessoal ou profissional. Somente 1 resposta foi ndo e 1 foi “ainda
ndo”. Algumas justificativas para o sim foram: “Sobre saber ser com-
preensivel e trabalhar em grupo”, “Ele contribuiu para incentivar o
tema de trabalho de conclusao de curso. [...] A experiéncia contribui
para a busca de um futuro mestrado na area da educacao.”, “Sim, em
uma fase bem complicada tanto académica quanto pessoal o projeto
era como uma valvula de escape onde eu me sentia bem, feliz e es-
quecesse os problemas.”, “Sim, as experiéncias adquiridas no projeto
ajudaram bastante quando eu fui para os estagios.”, “Na escolha do
tema de pesquisa do mestrado. [...]”, “Utilizei alguns jogos criados
nos projetos em minhas aulas e houve muita interacao dos alunos.”,

Sim, interferiu e interfere até hoje, todas as coisas que o projeto
me fez experienciar moldaram a licencianda que sou hoje, eu
tive contato com escolas, universidades, eventos, todos ajuda-
ram na minha formag¢ao, sempre agregando com muita troca
de conhecimento, experiéncias, vivéncias.

Tais depoimentos mostram que, ao vivenciarem situagdes que
articulam os diferentes saberes docentes, numa perspectiva critico-re-
flexiva, € possivel que os licenciandos superem uma parte das difi-
culdades que encontram, especialmente nas primeiras experiéncias
de docéncia, o que favorece ndo s6é uma constru¢ao gradual de sua
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identidade profissional como também pessoal, ambas fundamentadas
na préatica. (FURKOTTER; MORELATTI, 2007).

As duas proximas perguntas foram se ja tinham elaborado e
confeccionado materiais didaticos antes de entrar no projeto e se ja
tinham experiéncia com a aplicacao de atividades para estudantes da
educacao basica. Podemos verificar no Grafico 2 o resultado.

Grafico 2: Elaboragao, confecgdo e aplicagao de materiais didaticos

[ W —Y
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Elaboragéo e confeccdo de Aplicacio de atividades
materiais didaticos

® Sim mNio

Fonte: Autoras, 2021.

O Grafico 2 indica que a maioria nao tinha experiéncia na ela-
boragao, confec¢do e aplicagdo de materiais didaticos. Os que dis-
seram sim informaram ter experiéncia no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciag¢do a Docéncia (Pibid), no colégio, no estagio, na
monitoria e nas disciplinas da graduacdo (Projetos Integradores e
Matematica Financeira).

Em seguida, verificamos a quantidade de trabalhos apresenta-
dos em eventos antes e depois de entrar no projeto, cujo resultado esta
no Grafico 3.
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Grafico 3: Trabalhos apresentados antes (2 esquerda) e depois (2 direita) de entrar
no projeto
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Fonte: Autoras, 2021.

Vemos a relevancia do projeto no sentido da participagdo dos
licenciandos em eventos apresentando trabalhos resultantes do proje-
to. Enquanto antes do projeto 13 (76,47%) ndo tinham a experiéncia
em apresentar trabalhos, depois do projeto, somente 2 (11,76%) nao
apresentaram trabalhos em eventos. A comunicacao dos resultados de
pesquisa faz parte da docéncia e da pesquisa. Nas palavras de Paulo
Freire (2019, pp. 30-31), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. [...] Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. [...]
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade”.

Em relacao a escrita de trabalhos (para submissao de poOster,
apresentagdo oral, oficina e minicurso, artigo, e-book etc.) antes e de-
pois de entrar no projeto, também ha um grande avango nessa expe-
riéncia, conforme o Grafico 4.

Grafico 4: Escrita de trabalhos antes (a esquerda) e depois (a direita) de entrar no
projeto
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Fonte: Autoras, 2021.
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Da mesma forma, a maioria, 14 (82,35%), nao tinha escrito
trabalhos, e depois de entrar no projeto, somente 2 (11,76%) nao es-
creveram algum trabalho. Sobre esse processo de escrita, alguns des-
creveram como sendo o momento para escrever as experiéncias, obje-
tivos, resultados e conclusOes das atividades nas escolas. Destacaram
também que inicialmente era feita uma analise da atividade, desde a
criagdo até a aplicagdo, e que a partir dai era elaborado um texto com
as conclusdes. Uma das respostas foi:

A escrita dos trabalhos a serem submetidos ocorre apos a ela-
boracdo, aplicagdo e analises dos resultados de uma sequén-
cia de atividades desenvolvidas com os estudantes. No caso da
aplicagdo presencial, os alunos respondem ou realizam alguma
constru¢do no momento determinado da aplicagdo da ativida-
de e os integrantes do projeto recolhem as atividades impressas
respondidas ou construgdes prontas para posteriormente rea-
lizarmos as analises. Ja no caso da aplicagdo remota (devido
a pandemia) apos a realiza¢ao de cada live é determinado um
tempo para os alunos darem retorno da atividade aos seus res-
pectivos professores, onde eles preenchem um documento de
pré-analise e enviam juntamente com fotos das respostas para
que a equipe do projeto realize a analise chegando nos resul-
tados da aplicagdo. Com a analise das atividades concluidas
distribuimos as atividades por duplas ou grupos para da inicio
ao processo de descri¢ao da elaboragao e aplicagao e dos resul-
tados obtidos na atividade, realizando paralelamente pesquisas
sobre o tema da atividade e autores que possam fundamentar e
da embasamento tedrico as nossas produgdes. Apods a escrita,
os trabalhos passam por corregdes até chegar a versao final a
ser submetida.

Esse depoimento evidencia que, para escrever os relatos das
experiéncias, os licenciandos passaram por vivéncias proprias da
atuacdo docente e da complexidade da pratica pedagbgica. A auto-
nomia didatica e profissional construidas por tais momentos de re-
flexao contribuem para a formac¢ao de docentes mais aptos a atender
as demandas da sociedade e a lidar com a realidade da sala de aula
(FURKOTTER; MORELATTI, 2007).

Outras dificuldades relatadas, principalmente nos primeiros
trabalhos, remetem a dificuldade do processo de escrita que se torna
mais facil com o auxilio do grupo e correcdes realizadas. Vejamos
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algumas respostas: “A primeira experiéncia nao foi muito legal, o pri-
meiro contato com a escrita cientifica foi dificil, apesar das minhas di-
ficuldades o grupo foi bem receptivo e colaborativo para me ajudar a
superar.”, “Nos primeiros trabalhos, tive muita dificuldade em escre-
ver, ja que tudo era novidade, mas com o auxilio das orientadoras do
projeto consegui criar seguranga e escrever cada vez mais e melhor.”,

Antes do projeto eu ndo fazia ideia do que era escrever um
trabalho. Lembro do meu primeiro quando fui coautora, quase
ndo consegui terminar. Aos poucos com a ajuda das profes-
soras e observando os trabalhos de colegas consegui entender
formas de escritas. No ultimo trabalho que fiz, ja ndo tive as
mesmas dificuldades do primeiro e as poucas que tive, foram
rapidamente resolvidas.

Sobre a apresentagdo de trabalhos, alguns ressaltaram a opor-
tunidade de compartilhamento, com pessoas de diferentes lugares, do
trabalho realizado e a contribui¢do dele para os estudantes da educa-
¢do basica, demonstrando como o projeto estava auxiliando no cam-
po educacional e servindo também como uma autoavaliagdo para
continuar e/ou aprimorar as atividades. Essa reflexao e a troca cole-
tiva de experiéncias proporcionam a alteracdo dos saberes docentes
que, “[...] embora pessoais, ndo sdo isolados, transformam-se com o
tempo e a experiéncia [...]” (FURKOTTER; MORELATTI, 2007, p.
324). Outros escreveram sobre o nervosismo por conta da inseguranga
inicial e pela preocupacao de querer mostrar o melhor que o projeto
tem a oferecer, mas que com o tempo vao perdendo a inseguranga e
que depois de apresentado ha uma boa sensacao de dever cumprido.
Vejamos uma resposta como exemplo:

Apresentar é sempre um desafio, sempre ouvimos as professo-
ras falarem que nunca perdemos o nervosismo de apresentar,
ndo importa quantas vezes ja fizemos isto e de fato, é verdade,
atensdo, a ansiedade, 0 nervoso, o frio na barriga, tudo isto esta
presente sempre que chega uma pessoa buscando entender o
que estamos explicando, mas o que mais fica marcado nio sao
estes sentimentos de nervoso, mas sim a gratificagdo que sen-
timos ao ver que fomos compreendidos, ¢ incrivel a sensagdo
de apresentar um trabalho, o medo de errar logo se vai quando
ganhamos nossa confianga apresentando e sé ficam as sensa-
¢oes boas de dever cumprido, de orgulho de fazer parte de um
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projeto tdo bonito, de felicidade por conseguir mais uma vez.

Também destacaram a ajuda para falar em publico, como na
resposta: “Achei fundamental, pois me deu experiéncia de saber me-
lhor falar para o publico e como falar.”. Alguns salientaram a prepara-
cdo feita antes da apresentagcdo no evento, como: “O quesito apresen-
tacdo de trabalho ndo foi um processo novo para mim, agora escrever
um resumo, montar uma apresentagdo, ensaiar e corrigir antes da
apresentagdo definitiva foi totalmente novo e muito gratificante.”

Em relagdo a criagao de materiais didaticos, alguns escreveram
sobre como era o processo em si, destacando as ideias, os debates, as
pesquisas, os testes e os questionarios de sondagem para os estudan-
tes. Vejamos algumas respostas:

Criar as atividades sempre foi motivo de muita pesquisa, muito
conhecer, principalmente conhecer os estudantes, o pensamen-
to era e ainda é mostrar a matematica no cotidiano, como cada
escola tem um cotidiano diferente, tem uma realidade distinta
e desde o inicio isto é colocado como prioridade, os questio-
narios iniciais nos auxiliavam neste momento de conhecer os
alunos. A partir destes sdo feitas reunides para decidir o tema
que sera abordado no tempo de vigéncia do projeto na escola,
uma vez decidido ¢ iniciado o processo de criar e executar as
atividades.

Reunides, escolha do tema, pesquisas, apresentacdo de ideias,
sugestdo, elaboragdo da atividade e avaliacdo da atividade ela-
borada antes de aplicar: é tudo feito em grupo ou em subgru-
pos. Nem todos os temas trabalhados foram faceis, um é mais
dificil que outro e sempre tem aquele olhar de um membro so-
bre a ideia de outro membro que resulta em um bom trabalho
final, este ¢ um dos pontos fortes do processo de criagdao das
atividades. Para a minha formagao, esse processo de criagao
me faz saber hoje que nao se pode criar algo de qualquer jeito,
sem testar, avaliar, corrigir, pensar das possiveis maneiras exis-
tentes, sem se preocupar se esta claro para o estudante.

Quando solicitados a escrever sobre a aplicacao dos materiais
didaticos, os participantes ressaltaram o carater intenso e desafiador
dessa agdo. Alguns relataram sobre o fato de ter contato com estudan-
tes de diversas personalidades, que era 0 momento que mais gostavam
do projeto por ver que todo o trabalho na produ¢dao dos materiais
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valeu a pena, que a hora passava muito rapido, que ficou marcado ver
os estudantes felizes por aprender matematica ao falarem “se a mate-
matica for assim eu aprendo”, que era a melhor sensagao ver o que foi
produzido ser aceito, aplicado e bem-visto pelos alunos e professores.
Eles também colocaram que “Na maioria das vezes ¢ bem satisfatoria
pois as turmas se interessavam em aprender um contetdo matematico
fora do tradicional.” e

Abplicar atividades é uma tarefa dificil, os estudantes, princi-
palmente os de escola publica, estao muito desmotivados com
a matematica, sendo assim nos sempre tentamos conquistar a
atenc¢do e o interesse dos alunos, o que pode ser um desafio a
depender da instituicdo, mas no geral, ¢ uma experiéncia mui-
to enriquecedora, ensina muito sobre paciéncia, persisténcia e
aprender com o outro, mesmo na posi¢ao de professor.

Dessa forma, observamos que ao longo do desenvolvimento do
projeto, houve certo amadurecimento dos participantes e, como diz
Gatti (2014, p. 41), “o amadurecimento dos licenciandos quanto as
realidades escolares e as atividades docentes é muito satisfatorio, sen-
do um interessante processo de conscientiza¢do.”

Sobre esse processo, mais alguns destaques sdo referentes a im-
portancia de participar de todo o processo, desde as pesquisas iniciais,
criagdo, até a aplicacdo nas escolas. Além disso, os relatos refletem
que essa participa¢do os motiva a continuar no processo de desen-
volver e aplicar materiais didaticos, além de ajudar em como se com-
portarem em sala de aula como professor e, devido aos relatérios,
também a pratica com a pesquisa. Algumas respostas nesse sentido
foram: “E muito bom, quando passamos pelo processo de pesquisa
e elaboragdo ficamos ansiosos para apresentar e nessa apresentagao
conseguimos observar que os estudantes ficam atentos a cada detalhe
ja que € uma atividade diferente.”

[...] € muito bom acompanhar o desenvolvimento, a empolga-
¢do, a curiosidade dos estudantes durante o processo de aplica-
¢do da atividade e vé o feedback e os resultados que obtemos.
Inclusive, é muito bom poder vé uma atividade elaborada ou
que vocé fez parte da elaboragdo sendo aplicada, a gente cer-
tamente cria expectativas quanto ao desenvolvimento da ativi-
dade [...]
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No comego era timido, sem saber o que de fato fazer, como se
comportar na sala, como responder uma pergunta, como tirar
uma duavida, como se posicionar em frente ao quadro etc. e os
momentos de aplicagdo das atividades nas escolas me propor-
cionou bons momentos de aprendizagem. Além disso, auxiliou
também na percep¢do de detalhes para poder escrever relato-
rios diarios [...]

Também solicitamos que cada participante escrevesse sobre sua
participacao no projeto, destacando pontos positivos e/ou negativos
para sua formagdo académica. Os pontos negativos diziam respeito
a dificuldade em conciliar o projeto com as atividades da graduacgao,
algo que causava cansa¢o ou atrapalhava o andamento das disciplinas
em alguns momentos. Elencamos alguns pontos positivos no Quadro 3.

Quadro 3: Pontos positivos sobre a participa¢do no projeto

O projeto somou positivamente em to-
dos aspectos da minha vida: como ser
um bom profissional, ser mais social,
saber trabalhar em grupo.

O sem mais nem menos foi/é um marco
na minha vida académica através dele

[...] o projeto foi capaz de me apresen-
tar coisas as quais provavelmente nao
veria se ndo participasse do mesmo.
Tive experiéncias académicas (desde
a criagdo de atividade até a apresen-
tacdes de trabalhos) gratificantes que
enriqueceram me enriqueceram muito.
Além disso, conheci muitos lugares e
pessoas diferentes o que enriqueceu
minha experiéncia pessoal.

foi despertado o desejo de seguir no cur-
so [...]

[...] o mais positivo é quando vejo um
assunto de matemadtica ou até mesmo
atividades do dia a dia a primeira coisa
que vem na minha cabega ¢ como me-
lhorar a forma de ensinar e como produ-
zir algo para ajudar/facilitar o aprendi-
zado seja ele coletivo ou pessoal, antes
de ingressar no projeto ja era conhecido
por ser uma pessoa curiosa, € agora es-

etc.
- Em como apresentar trabalhos.

-graduagao.

tou eu pensando assim sem mais nem
menos.

- Habilidade em escrever textos e trabalhos académicos em geral.

- Ter a chance de participar de eventos que contribuiram para a minha formagao
e também para ideias futuras do projeto, fundamentacdo de trabalhos do projeto

- Em como criar atividades, a preocupagdo de criar e aplicar de forma que seja
proveitosa, sem invadir o espago ou constranger o estudante.

- Poder vivenciar uma sala de aula, com varios perfis de estudante.
- Proporcionou um bom curriculo académico que me ajudou na selecdo de pos-

- Um norte para ideias de trabalhos futuros.

Fonte: Autoras, 2021.
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Tais relatos mostram que os participantes puderam ver a ma-
tematica e seu ensino de uma forma que foge a tradicional, ao pos-
sibilitar experimentagdes, envolvimento no processo de elaboragao
e aplicagdo de atividades e valorizacdo da natureza investigativa.
Tiveram, entdo, como sugerido por Albuquerque ez al. (2006, p. 16),
uma experiéncia de formagdo que mostra que a matematica esta em
constante desenvolvimento e assim experimentaram “[...] uma for-
ma de fazer matematica que questione as suas concepg¢oes sobre a
disciplina e o seu ensino, que foram desenvolvendo ao longo da sua
propria escolaridade.”

E este tipo de experiéncia e aprendizado que motiva a indi-
cagdo do projeto para outros estudantes, como podemos ver a partir
das respostas quando questionados se recomendariam o “Sem mais
nem menos” para colegas e a razao para isso. Todos responderam
que sim e as justificativas foram no sentido de: experienciar a sala de
aula, pela contribui¢do para a formagdo como professor, por ser uma
forma de aprender na pratica, pelo incentivo a permanecer no curso,
por agregar conhecimento e experiéncias na vida académica, pela ex-
periéncia para trabalhar em grupo, por poder apresentar trabalhos em
congressos, por construir atividades ludicas, saber argumentar com o
aluno, por se tratar de um projeto desafiador, porque trabalha com a
matematica de uma maneira mais descontraida. Alguns ja fazem essa
indicag¢do, como: “Sim, sempre falo para os amigos da licenciatura.
E uma oportunidade tnica, sou muito grato pela oportunidade, pois
a minha visdo sobre os métodos de ensino sdo totalmente diferentes
apos o ingresso no projeto, além da convivéncia em grupo que é ma-
ravilhosa.” e “Sempre indico a participagao de calouros nos projetos
ofertados pela universidade, e para quem vai lecionar a indica¢ao sao
os projetos ligados ao ensino da matematica na educagao basica.”

CONSIDERACOES FINAIS

A participagdo no projeto de extensdo “Sem mais nem menos”
possibilitou aos licenciandos o exercicio da pratica pedagdgica no
contexto da escola, o que contribuiu para que adquirissem e ressigni-
ficassem os saberes docentes e, assim, tivessem uma formacao inicial
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mais abrangente. Além disso, as atividades de pesquisa desenvolvi-
das, desde a coleta de questionarios, a analise dos dados, passando
pela escrita e culminando na apresentagao dos trabalhos, mostraram
aos participantes que nao ha separacdo entre professor e pesquisa-
dor, incentivando-os a escolher temas de TCC relacionados ao ensi-
no de matematica e motivando-os até a ingressar em programas de
pos-graduacgado.

Fica evidente nos relatos dos participantes do projeto a impor-
tancia das experiéncias vividas, desde as mudangas comportamentais,
como a superagao da timidez e a melhora da capacidade de trabalhar
em grupo, até as mudancas na construg¢ao do saber pedagogico/cien-
tifico (elaboragdo, construgdo e aplicacao de materiais didaticos etc.).
Uma vez estando “no chado da escola”, eles tiveram que desenvolver
habilidades para administrar uma sala de aula, lidando com sucessos
e fracassos, passaram pela experiéncia da convivéncia com professo-
res e demais profissionais da educacao que compdem uma unidade
escolar, bem como passaram por momentos de reflexdo, construgao e
reconstru¢do do saber.

Todos esses momentos de construg¢do do saber docente pelos
quais os licenciandos passaram nao garantem que nao terao dificul-
dades enquanto professores/pesquisadores, mas certamente lhes de-
ram pilares tedricos e praticos para ver essas dificuldades com outros
olhares.
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LICOES DENTRO DOS CONFLITOS ENTRE
EAD E A PSEUDOAUTONOMIA ESTUDANTIL,
A INCLUSAO E A IMPOSICAO, E AULAS E
PARANOIAS, NO CONTEXTO DO ENSINO DE
MATEMATICA ANTES DA E DURANTE
A PANDEMIA

Hendrickson Rogers Melo da Silva'

INTRODUCAO

Um retrospecto das teorias e praticas que envolvem a Educagao
a Distancia (EaD) revela fatos que engrandecem e recomendam essa
estrutura bem como aspectos que a desabonam. Estes ultimos, assim
como os primeiros dados, existem por causa dos agentes educacio-
nais (suas crengas e agdes) que se utilizam desse meio. Embora as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) conecta-
das a internet possam ser atrativas e motivar a autodidatica, existem
pessoas que as construiram e aquelas que as propuseram aos estudan-
tes. E se mesmo nos ensinos presencial e hibrido o bindmio EaD e
TDIC existe em funcdo do mediador/docente/tutor, essa realidade é
avultada no ensino remoto em periodo de pandemia.

Plataformas como Khan Academy, Google Meet e YouTube, e
processos de ensino-aprendizagem-avaliagdo em Matematica que mi-
ram o aprendiz e usam a personalizacdo, nao sao sindnimos a menos
que o professor possua competéncias especificas em sua formagao e
atuacdo, e esteja com a mente voltada as aprendizagens vitais de seus

1 Mestre em ensino de Matematica (UFAL); especialista em Educagdo Matematica;
especialista em Formagdo Docente para a Atuagdo em EaD; professor universi-
tario na FAN/FGV e professor letra D do ensino basico na SEDUC-AL. prof.
hendrickson@fan-edu.com.br.
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alunos, acima de qualquer outra agenda, a despeito de eventos catas-
tréficos, e mobilize sua inteligéncia adquirida para fundir ambiente e
método.

Neste trabalho, oportunizarei licdes de trés conflitos que exis-
tem na educac¢do brasileira, em particular na educagcdo matematica,
antes, durante e, muito provavelmente, apds a pandemia da covid-19.
Elas serao apresentadas em trés conjuntos de topicos: Ead versus filo-
sofia da pseudoautonomia imposta ao estudante; praticas inclusivas e
revolucionarias (conscientes ou inconscientes) com resultados de in-
tolerancia; e aula versus paranoia. Nesse percurso, versarei sobre as su-
pracitadas aprendizagens vitais e as consequéncias da auséncia delas
na vida em sociedade, destacando-se os segmentos cultura, educacgao,
politica, ciéncia e religiao.

EaD e TDIC

Muitos pesquisadores exploram como a esséncia das ferra-
mentas culturais presentes em um momento especifico da Historia
influencia a definicdo operacional de inteligéncia, fazendo com que,
obter as habilidades necessarias a0 manuseio dessas ferramentas, tor-
ne-se sindnimo de inteligéncia na visao do grupo, bem como mudan-
cas nas ferramentas culturais impliquem em mudangas na defini¢do
da inteligéncia valorizada pela sociedade “e, portanto, na orientacao
do desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos individuos”
(COLL; MONEREQ , 2010, p. 51).

Moura e Guerra (2020) refletem sobre o periodo pandémico
atual que, para elas, foi o de maior tensdo do século XXI, atingindo
todas as areas da vida incluindo as praticas educacionais. E neste pe-
riodo especifico, a habilidade ou competéncia para ministrar aulas
de Matemadtica atipicamente ndo presenciais, e gerar as aprendiza-
gens esperadas que serdo medidas pelas tipicas provas oficiais, nacio-
nais e regionais, sem sombra de davida, é sindbnimo de inteligéncia
professoral.

A EaD ¢ exatamente esse aprendizado planejado que ocorre
normalmente em um lugar diferente do local do ensino, exigindo téc-
nicas especiais de criagdo do curso e de instrugdo, comunicagdo por
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meio de varias tecnologias e disposi¢cdes organizacionais e adminis-
trativas especiais (MOORE; KEARSLEY, 2011). Manusear a EaD
era um recurso antes da tragédia pandémica de 2020. Durante e apos
ela, a EaD se tornou/tornara uma modalidade/inteligéncia/compe-
téncia imprescindivel.

Cada cultura ¢é caracterizada por produzir atividades mediadas
por sistemas de ferramentas, onde tais sistemas conduzem costumes
que supdem modos singulares de pensar e organizar a mente no con-
texto educativo. “A tecnologia é produto da cognigdo e sua produgdo
¢ um processo ciclico, que se autoperpetua. A cogni¢do inventa a tec-
nologia, a tecnologia inventada amplifica a habilidade da cognigao
para inventar tecnologia adicional, a qual amplifica, assim, a cogni-
¢ao” (COLL; MONEREQ, 2010, p. 49).

Se o professor ndo tinha nenhum conhecimento do uso das
TDIC na EaD antes da pandemia, ele foi forgado a ampliar sua cultu-
ra e cognicdo durante ela. Desastres podem ser aceleradores de apren-
dizagens profissionais e éticas, naqueles que possuem disposicao. A
oferta de cursos gratuitos e pagos para a necessaria atualiza¢ao profis-
sional do docente ¢ um brinde aos dispostos.

Philippe Perrenoud (1999, p. 15) define competéncia como:
“faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (sabe-
res, capacidades, informagdes, etc.) para solucionar com pertinéncia
e eficacia uma série de situacOes. Estao ligadas a contextos culturais,
profissionais e condigdes sociais”. Isso significa estar em condigdes
de examinar, ponderar e avaliar para resolver problemas e/ou tomar
decisoes. O profissional precisa ter conhecimentos que o habilitem a
solucionar ou enfrentar com éxito uma determinada situagdo e por
isso faz-se necessario que o mesmo se utilize de seus conhecimentos
ou saiba onde busca-los e utiliza-los quando preciso.

Ser competente implica que a pessoa aplique novos aprendi-
zados as estruturas dos conhecimentos ja concebidos originando
novas estruturas que a habilitem na resolucao de novos desafios. As
competéncias sao operagdes mentais, capacidades para fazer uso de
habilidades adequadas a realizagao de tarefas. Ou seja, existem com-
peténcias minimas necessarias, dentro da concep¢dao da mediagao
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pedagogica?, para os envolvidos na modalidade Educagdo a Distancia
(KONRATH et al., 2009).

Desde o advento da internet e anos depois dos smartphones,
0 processo ensinar-aprender-avaliar recebeu um poderoso impacto
devido a Tecnologia Digital da Informa¢do e Comunicagdo (TDIC).
Tedesco (2004) destaca como a corrida pela divulgagdo dessas e adap-
tacao a essas novas maneiras de ensino traz uma miscelanea de es-
perancas com frustragdes, de utopias com realizagdes. Segundo ele
ha uma mudanga significativa na fungdo do professor em consequén-
cia dessa tecnologia, incluindo sua atengdo despertada para condu-
zir estrategicamente o aprendizado de seus alunos, sua curiosidade e
criatividade.

E apods os eventos politico-sanitarios do ano 2020 e ainda em
2021, em particular aqui no Brasil, onde os decretos estaduais e
municipais motivados pelo Supremo Tribunal Federal, paralisaram
os estudos académicos presencias ha mais de um ano (em algumas
regides, como Macei6/AL), o uso da internet, dos computadores e
celulares no processo educacional foram promovidos de recursos exi-
tosos atuais para unicos meios e esperangas de se evitar um retrocesso
educacional generalizado em nosso pais.

Dentro do primeiro impacto, o das mudangas tecnoldgicas,
Seno (2007) distingue trés categorias de professores. 1) Conteudista
— o professor conteudista que tem o papel de elaborar o material de
ensino de um curso ou de uma disciplina, adaptando-o a EaD. 2)
Responsavel — é o professor responsavel pela disciplina ou pelo curso;
ele supervisiona a execuc¢do, avalia os objetivos alcancados e acom-
panha os tutores dando-lhes assisténcia pedagogica. 3) Tutor — o pro-
fessor tutor é o que esta com o estudante a distancia. Sua fungao é
orientar concretamente os alunos da EaD,

[...] contribuindo com conhecimento especializado e perspi-
cacia, tecendo com o estudante linhas de discussdao e colhen-
do o feedback das atividades de aprendizagem. Os professo-
res tutores podem ser denominados assessores, conselheiros,

2 Aqui entende-se mediagao pedagogica como “a atitude, o comportamento do pro-
fessor que se coloca como um facilitador, incentivador ou motivador da aprendi-
zagem que se apresenta com a disposi¢do de ser uma ponte entre o aprendiz e sua
aprendizagem” (MASETTO et al., 2006, p.144).
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animadores que motivam a aprendizagem, esclarecem as da-
vidas e resolvem os problemas surgidos durante o estudo. Seu
papel é o de sintonizar as propostas dos conteudos com a ba-
gagem cultural dos interlocutores, pois os estudantes buscam
orientagdes e propostas para avangar em sua aprendizagem. O
tutor tem a responsabilidade de acompanhar e atender o estu-
dante (a distancia ou presencialmente) durante o seu percurso
de aprendizagem. O professor tutor é o profissional que tem
a responsabilidade de acompanhar diretamente o processo de
aprendizagem dos estudantes do curso (SENQO, 2007, p. 20).

A partir do ano 2020 (segundo impacto), o professor de
Matematica — seja o preparado (o “inteligente” na visdao de grupo) ou
o disposto (aquele que nao sabia, mas correu atras) — precisou assumir
os papéis de Conteudista, Responsavel e Tutor. E quem nao faz assim,
transmite a ideia de que a tecnologia é que faz a maior parte do traba-
lho docente, e que suas concepgdes pedagogicas (desatualizadas ou a
servico de uma agenda diferente?), previamente usadas em sua expe-
riéncia no ensino presencial, estdo presentes e solapando também o
ensino a distancia. Sobre isso, Kenski (2007, p. 104) adverte:

[...] o professor precisa ter mais consciéncia de que sua agao
profissional competente nao sera substituida pelas tecnologias.
Elas, ao contrario, ampliam o seu campo de atuagao para além
da escola classica. O espago profissional dos professores, em
um mundo em rede, amplia-se em vez de se extinguir. Novas
qualificagdes para esses professores sdo exigidas, mas, ao mes-
mo tempo novas oportunidades de ensino se apresentam.

Acrescente-se a essa realidade na qual as competéncias teori-
camente necessarias sdo, na pratica, escassas, uma pandemia e uma
fraudemia® tais que a economia da nagao inteira foi dissociada da sau-
de, por alguns politicos, jornalistas e outros brasileiros, ao ponto de
isolamentos decretados ao critério de prefeitos e governadores, mes-
mo sem o pais esta sob estado de sitio ou lei marcial, mesmo com a
Organizag¢do Mundial da Saude (OMS) alertando sobre o aumento da
miséria* causada pela auséncia de politica escamoteada pelo lockdown,

3 Termo retirado do livro “COVID-19: A FRAUDEMIA - Uma visdo pela janela do
maior embuste de todos”, langado em fevereiro de 2021 pelo médico Alessandro
Loiola, M.D.

4 Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/mundo/o-que-o-diretor-ge-
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o qual para alguns cientistas é nocivamente ineficaz® no que tange a
saude, economia e vida em sociedade.

O resultado ¢ a implantagdo aligeirada sem o preparo prévio
(BRANCO et al., 2020) e, a menos que o docente em sua formacgao e
atualizacdo continuas tenha se (pre)ocupado em adquirir as compe-
téncias necessarias mencionadas, os bilhdes de reais dos pagadores de
impostos recebidos pelos gestores municipais e estaduais para o en-
frentamento da covid-19 e evitar a morte de pessoas, ao serem desvia-
dos para outros fins, como pagamento de salarios do funcionalismo
publico® (da educagio, inclusive), concorrem para piorar a situa¢ao de
docentes inaptos a Ead e ao uso das TIDC para ministrar aulas, uma
vez que patrocinaram a perpetuacdo da incompeténcia num contexto
de suborno desumano.

Em vez de um dialogo salutar, edificante e produtivo entre to-
das as partes (MILANI, 2020), as colossais verbas federais entregues
aos estados brasileiros e seus municipios durante a pandemia com
fins especificos, podem ter gerado uma perversa confabulagcdao entre
alguns gestores e alguns docentes, praticamente excluindo o alunado
da conversa: eu ndo te exijo nem critico, professor; te pago normalmente, vocé
“trabalha” em casa, possuindo ou ndo as devidas competéncias, mas também
vocé ndo me cobra nem me critica, e poderemos dizer que estamos ficando
em casa para proteger nossa satide e a de quem amamos e, portanto, seremos
tidos como “cidaddos responsaveis” por ficarmos em casa, independente do
que ocorrer com quem precisa sair de casa para ganhar o pdo, alunos e suas
familias, inclusive.

Esse cenario enseja o entendimento daquilo que tem sido deno-
minado como pseudoautonomia do estudante.

A filosofia da pseudoautonomia

ral-da-oms-disse-sobre-o-lockdown-para-mais-pobres/. Acesso em: abr. 2021.

5 Disponivel em: https://noticias.r7.com/prisma/refletindo-sobre-a-noticia-por-a-
na-carolina-cury/estudos-provam-que-lockdown-nao-e-unanimidade-entre-espe-
cialistas-ochoroelivre-18032021. Acesso em: abr. 2021.

6 Disponivel em: https://wwwl.folha.uol.com.br/mercado/2020/08/pegar-di-
nheiro-da-saude-para-salario-de-servidor-e-crime-contra-o-pais-diz-guedes.shtml.
Acesso em: abr. 2021.
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A essas praticas injustas, onde o professor ndo qualificado faz
de conta que gera aprendizagem — aquelas esperadas pela sociedade
e pelas leis diretrizes —, e o aluno recebe qualquer coisa menos aquilo
que o prepara para os exames oficiais (ENEM, Prova Brasil, Institutos
Federais, etc.), sem mencionar o mau exemplo profissional que do-
cente, institui¢do educacional e Secretaria de Educagdo disseminam
(percebido pelos estudantes com discernimento); a essa ma cultura,
Silva (2016) denomina filosofia da pseudoautonomia do estudante, a
qual é anterior a pandemia.

O autor relata como a auséncia das competéncias no ensino
remoto se disfarca através de jargbes e praticas que supostamente se
referem ao desenvolvimento da autonomia do estudante em EaD. Ele
descreve com detalhes a performance dos docentes/tutores filiados a
essa cultura

[...] a qual justifica a inatividade do tutor, sua auséncia e falta
de iniciativa, de acompanhamento registrado, com a ideia de
que o aluno deve ter autonomia em seus estudos, ele é quem
define seus horarios, sua velocidade no progresso do curso, etc.
[...] Percebe-se um grave mal entendido entre aprender sozi-
nho num Ambiente Virtual de Aprendizagem [ou AVA,; sites/
plataformas como Google Classroom/Meet, Moodle, Khan
Academy, YouTube] e Educag¢do a Distancia. Baixar uma
apostila de um AVA e estuda-la sozinho, nao ¢ autonomia nem
EaD. So sentir a existéncia de um tutor quando se tem uma
duvida, ndo é autonomia nem EaD. Perceber que o tutor digita
com sérios erros ortograficos também nao é EaD. Ouvir (ler na
verdade) constantemente nos médulos estudados que o aluno
da modalidade EaD ¢ autdbnomo e por isso deve ser organizado
na sua administragao do tempo e em sua dedicagao nos estudos
para o avango do curso, logicamente, ndo torna um estudante,
de nenhuma faixa etaria, autbnomo em seus processos cogniti-
vos, e portanto, sO isso também ndo é EaD. Enviar duvidas ao
tutor e sO receber noticias trés dias depois, isso € falta de edu-
cac¢do e nao EaD. Fazer o download [...] de apostilas com uma
linguagem formal, técnica, sem vida e repleta de desatualiza-
¢Oes e erros grotescos de ortografia, isso impede a autonomia
de um estudante em EaD, isso sim (SILVA, 2016, p. 222).

Licoes extraidas do conflito “EaD versus filosofia da
pseudoautonomia’®
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Para evitar essa repeticdo de deseducagdes e péssimos exem-
plos de alguns docentes do regime presencial importados para a EaD,
Silva (2016) ja admoestava ao professor que ministrava aulas online:
“Nao se trata de imposi¢ao ideologica, mas de adequagdo profissional
‘pessoa funcao’, assim como um guarda-vidas necessita saber nadar
por duas pessoas, um educador fisico precisa ter massa corporal que
coopere com suas aulas de atividades fisicas, etc.” (SILVA, 2016, p.
222).

De modo pratico e detalhista, Fujita (2010) em sua tese dou-
toral lista uma série de virtudes e competéncias técnicas que o tutor
deve possuir, se quiser se adequar a sua fun¢do. Sao elas: 1) criar um
ambiente de confianga, parceria e comprometimento; 2) ser consultor,
articulador e facilitador de todo o processo ensino-aprendizagem; 3)
respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem dos estudantes; 4) esti-
mular a aprendizagem colaborativa; 5) desafiar o aluno em um nivel
de pensamento superior ao trabalhado; 6) incitar o estudante a apren-
der sempre, desenvolvendo suas proprias estratégias de aprendizagem,
seus métodos, suas técnicas, enfim, sua autonomia intelectual; 7) ter
humildade para reconhecer suas falhas e limitagdes cognitivas diante
do aluno online e se colocar, quando necessario for, como coadjuvan-
te no processo.

Esse estilo de ensino (crengas e agdes) € inclusivo, a prova de
pandemia (e fraudemia), resistente as politicas que subornam e desvir-
tuam, e pode prevenir a ocorréncia de outro conflito: a falsa inclusdo
ou a inclusdo seletiva, que inclui algumas pessoas e impde, persegue e
exclui quem diverge de sua cultura e modus operandi. Vamos expandir
esse outro conflito.

A conquista de inclusdes multiplas na Educacao

No primeiro conflito, entre a clara definicao de Ead e sua obs-
cura pratica em geral, vimos alguns exemplos de exclusdao educacio-
nal. Nao obstante e paralelamente, é notéria a quantidade de algumas
inclusdes e o expansionismo delas na Educacao.

Publicagoes em periddicos ditos cientificos (pela estrutura do
texto, mas ndo necessariamente por sua tecnicidade, imparcialidade
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e beneficios’) como “Educa¢do moral e civica:
| a retomada da obrigatoriedade pela agenda
conservadora” (AMARAL; CASTRO, 2020);
capas de periddicos como a da imagem ao lado,
da RIPEM - Revista Internacional de Pesquisa
em Educacao Matematica, publicada em
31/3/2021, v. 11, n. 2, com o titulo “Educacao
Matematica e Decolonialidade”, explicitam a
inclusao de tudo o que os incluidores desejam
incluir.

Dissertacdes de mestrado e teses doutorais® produzidas por
universidades publicas que versdao sobre: “Fazer banheirao: as dina-
micas das interagdes homoeroticas na Estagdo da Lapa e adjacén-
cias”, “Mulheres perigosas: uma analise da categoria piriguete”, “A
Zuadinha ¢é ta, ta, ta, ta: representacao sobre a sexualidade e o corpo
feminino negro”, “Erotica dos signos nos aplicativos de pegagdo: pro-
cessos multissemioticos em performances intimo-espetaculares de si”,
“Personagens emolduradas: os discursos de género e sexualidade no
Big Brother Brasil 10”, “O her6i na forma e no conteudo: analise tex-
tual do manga ‘Dragon Ball’ e ‘Dragon Ball Z’” e “A pedofilia e suas
narrativas: uma genealogia do processo de criminalizacao da pedofi-
lia no Brasil” (neste ultimo titulo, o autor, desde o titulo de sua tese de
doutoramento, relativiza um crime!); todos esses dados e muitissimos
outros que vao além da teoria (eventos fotografados e filmados dentro
de instituigdes publicas a disposi¢ao na internet’), escancaram a liber-
dade/libertinagem de expressao, e a inclusao de publicos que décadas
atras estavam a paisana e até intimidados pelos costumes legislados

7 Sim, artigos/papers e periddicos, ambos, ndo sdo inerrantes e ndo existe méto-
do imune a falibilidade humana e seus motivos. Existem muitos exemplos disso
na comunidade cientifica, entre eles: https://www.sciencealert.com/more-than-
-30-000-scientific-studies-could-be-wrong-due-to-contaminated-undying-cells,
acesso em abr. 2021.

8 Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/dez-monografias-
-incomuns-bancadas-com-dinheiro-publico-a8q52qvze7py9r8qavfieakyl/. Acesso
em: abr. 2021.

9 Disponivel em:  https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cida-
des/2014/10/06/interna_cidadesdf,451001/em-protesto-estudantes-fazem-pela-
daco-na-universidade-de-brasilia.shtml. Acesso em: abr. 2021.
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pelo paradigma biblico.

O texto intitulado “O racismo distépico-ideoldgico” (SILVA,
2021a) descreve como essa liberdade conquistada tem gerado supre-
macias e o predominio em algumas regides da sociedade como poli-
tica, educacao e ciéncia, com efeitos de segregacao, estigma e lincha-
mento de reputagdo contra aqueles que discordam, ndo da pluralidade
de ideias e liberdades, mas da imposicao da unilateralidade dos que
se diziam oprimidos (e em alguns casos eram de fato) e, apos serem
ouvidos e incluidos, tornaram-se opressores com fobia a divergéncia
(ou massa de manobra opressora de tiranos e/ou filosofias tianicas),
como veremos adiante.

Imposicdo e fobia a divergéncia por parte de alguns
“movimentos de inclusao”

Buscando sentido para a experiéncia escolar do periodo pan-
démico (2020 - ?), Carvalho (2020, p. 11) cré estar “diante [do] niilis-
mo que ameac¢a o mundo moderno e suas instituigdes, como a escola
publica”. Silva (2021b) amplia a causa da ameaca, e a propria, ao
sugerir que toda humanidade esta sendo sugada para um redemoinho
de perdas de liberdades em nome da saude, seguranca e pseudo-igua-
litarismo, incluindo a perda da liberdade de estar vivo. Esse totali-
tarismo disfarcado, alinhado aos projetos globalistas'® de pessoas e
instituicGes muito ricas!!, esta cassando direitos dos que enxergam
e divergem dessas aspiragOes imperialistas, e ¢ apoiado por pessoas
de fora desse alinhamento, as quais por desavenga politico-ideologica
com os cassados, se unem aos totalitarios na expectativa de ver seu
proprio desejo despdtico cumprido por aqueles poderes que, por fim,
também poderdo escravizar os torcedores.

E como a sindrome dos filhos do Jacé biblico: José, por ter
sido mimado por seu pai e denunciar os pecados de seus irmados mais

10 Por exemplo o World Economic Forum, disponivel em: https://www.weforum.
org/. Acesso em: abr. 2021.

11 Por exemplo o império romano catolico, disponivel em: https://blogdoprofh.
com/2021/02/12/da-ferida-mortal-infligida-ao-imperio-papal-ap-13-ate-sua-
-completa-cura-e-novo-auge-onde-ele-recebera-adoracao-por-parte-de-toda-a-ter-
ra/. Acesso em: abr. 2021.
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velhos, estes o0 invejaram e odiaram; havia encrenca irreconciliavel
entre eles, até que os irmdos se livraram desdenhosamente de José
vendendo-o como escravo, s para, anos depois, serem eles mesmos
escravizados.

Como citei os exemplos de inclusdo no topico anterior, eles sdo
uma provocagdo as pessoas que discordam do conteido e da forma,
mas nao da liberdade de manifesta-los, assim como os ex oprimidos
sentiam-se com o conteudo e sua apresentacao dos mais conservado-
res (AMARAL; CASTRO, 2020). O fanatismo ocorre com o insatis-
feito, de um dos lados, que tenta “se livrar” daquele que lhe causa a
insatisfacdo. Isso pode ser reflexo da auséncia das competéncias mini-
mas para a vida coletiva.

Essa tensdo se desdobra na cultura, familia, politica, religido,
educacao, ciéncia e psicologia — todas as grandes areas da vida hu-
mana. Catherine Walsh (2009, p. 17) estimula os professores de um
desses lados antagdnicos a praticarem “pedagogias que se esforcem
por transgredir, deslocar e incidir na negacdo ontologica, epistémico
e cosmogonico-espiritual que foi — e é — estratégia, fim e resultado do
poder da colonialidade” de acordo com sua cosmovisao. A narrativa
¢ do tipo jd que o outro lado usa a educacdo como arma para “‘impor” suas
crengas que limitam e destroem as nossas, entdo vamos usar a educagdo para
fazer exatamente isso com as crengas deles!

Se isso ¢ real, entdo as situagdes listadas nos proximos paragra-
fos podem ser frutos dessa “encrenca milenar”, conflito de cosmovi-
sOes entre irmaos, membros da mesma familia, nagdo e até religiao,
os quais acolhem/manifestam psicologias/paradigmas antagonicos
e culturas incompativeis ao longo de suas vidas, influenciados pela
genética, epigenética e escolhas individuais que produzem a mente
fanatica.

O formador de professores, se ndo é um aparelho reprodutor/
perpetuador, certamente é um modelador de professores a luz de suas
crencas. Isso alimenta as fileiras de, pelo menos, um dos trés lados
mencionados: pessoas com muito dinheiro e sanha de dominagao glo-
bal; pessoas que toleram a pluralidade, embora discordem do conteu-
do e da forma; e pessoas que nao se satisfazem em se emancipar dos
tolerantes e querem o exilio moral (ou letal) deles.
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O professor universitario assume um papel crucial na formagao
dos professores de Matematica. A forma de organizar o ensino,
de interagir com os alunos, as proprias crengas e concepgoes,
sdo condi¢Oes determinantes no modo de ser professor. Dessa
forma, os reflexos da tradigdo pedagdgica podem perpetuar-se
como modelo para os futuros professores (SARMENTO, 2020,
p. 29).

Negacionista é o outro, nunca sou eu. A dupla Duarte e César
(2020) publicaram sua interpretacdo da pandemia culpando, basica-
mente, um ser humano, por todas as mortes (postas na conta ou) cau-
sadas pelo SARS-CoV-2. Nao importa se existem agentes de saude
simulando a vacinac¢do, agentes publicos desviando milhdes de reais
que deveriam preparar instituicdes de saude, usurpagdes entre os po-
deres de Montesquieu, quebra deliberada das economias locais com
reflexos nacionais; nao, o texto deles (e outros), uma publicacao num
periddico “cientifico”, revisado e publicado por um grupo de outros
atores da comunicagdo académica e “cientifica”, nao passa de pura
militdncia de um pensamento Unico, sem qualquer cuidado com a
complexidade da realidade, cujo escopo nao disfarcado ¢ um dese-
jo intolerante e antidemocratico: impor crime imagindrio e impea-
chment ao presidente da republica Jair M. Bolsonaro. Sera que um

artigo de opinido divergente desse seria permitido nesse peridodico?
Algo semelhante ocorre no jornalismo profissional e na “cién-
cia”: se pessoas foram tratadas e curadas por medicagdes sem a anuén-
cia dos “cientistas”, aparecem os que nao ficam felizes com as vidas
salvas; nao ha predisposi¢ao em divulgar o tratamento vindo do lado
rotulado como negacionista, ainda que isso possa custar vidas! O im-
portante é difamar, omitir vitorias e disseminar a suposta reprovagao
“cientifica”, rivalizando e declarando guerra contra o “obscurantis-
mo”, mesmo quando vidas estdo sendo beneficiadas pelo “remédio
de araque” que veio do outro lado do campo da batalha sem tréguas.
O bullying cometido pelos jornalistas contra os que apoiam O
presidente — os bolsonaristas —, com a clara tentativa de diminuir a
honra e o crédito desses brasileiros pagadores de impostos, revela mi-
litancia partidaria cujo retorno ao jornalismo é o préprio descrédi-
to generalizado que lancaram contra mais da metade dos brasileiros
eleitores. E isso sO piora quando os pesquisadores entrevistados por
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esse falso jornalismo sao somente 0s que concordam com seu Vviés
politico-ideologico.

Nao se apresenta um debate respeitoso entre pesquisadores de
um determinado assunto, mas apenas um lado da controvérsia (o lado
defendido pela empresa jornalistica). Se um jornalista minimiza as
mortes ocorridas por causa da vacinagdo contra a covid-19, isso € ir-
relevante para a grande midia'?. Se o presidente, democraticamente
eleito, exige que se atente para 0s vivos € ndo apenas para 0S mor-
tos, isso € “genocidio”! Afinal, toda vida humana importa ou s6 as
vidas selecionadas por ideologias demagogico-apelativas? Essa face
sombria da realidade lanca luz o suficiente para se joeirar fatos de
narrativas, competéncias de uso pervertido da cognigdo, tentativa de
interpretacao de tentativa de manipulagdo e pandemia de fraudemia.
Jornalistas competentes brilham no meio do falso jornalismo, seja no
YouTube ou mesmo dentro das grandes empresas de noticiarios. As
trevas da falsa inclusao so6 realgcam o brilho dos verdadeiros movimen-
tos inclusivos: os que entregam a informacao verdadeira.

Entretanto, a colheita da auséncia das aprendizagens vitais, das
competéncias profissionais basicas, esta a todo vapor nos varios seg-
mentos da sociedade brasileira. O importante, parece, € morrer mais
gente para culpar o presidente (quanto pior, melhor), pelo fato de ele
pleitear pela liberdade de escolha do médico quanto ao tratamento
eficaz; do paciente e de todos os brasileiros, se acham seguro essa va-
cina relampago ou ndo; e, da industria da vacinagdo, exigir garantias
de eficacia e seguranga para quem serd vacinado, ainda mais diante da
recusa dos laboratérios em assinar qualquer documento nesse sentido
e dos casos de mortes causadas pela vacina'>.

Se isso ocorresse apenas nos bastidores da politica, seria
vergonhoso para os politicos difamadores, mas nao causaria tanta

12 Na reportagem “Dinamarca abandona contrato com AstraZeneca” ¢ exatamente isso
que acontece, por exemplo. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=reD-
0vCOTWCU. Acesso em: abr. 2021.

LR N3 LR N3

13 Os “negacionistas”, “obscurantistas”, “conspiracionistas”, em varios momen-
tos da Historia foram assim rotulados, caluniosamente, exatamente pelos que
negavam a realidade, obscureciam o acesso a verdade e conspiravam atras de
suas mascaras (religiosas, revolucionarias ou fraudémicas) pelo controle das
liberdades individuais.
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surpresa aos brasileiros. No entanto, vindo de revistas “cientificas”
e “noticiarios” isso avulta a babel causada pela incompeténcia e da
pistas sobre o conteudo da agenda paralela que alcanga todos os seg-
mentos da sociedade, educacao matematica inclusive.

Sao dois zelos opostos: o primeiro, por uma ciéncia “inerrante”
que o torna zelo errante e fanatico; o segundo zelo ¢ pela liberdade e
seguranga, que o torna zelo legitimo, mas ¢ caluniado diuturnamente
pelos primeiros zelotes.

Quem nao esta sendo honesto e razoavel nessa historia? Ha uma
evidente contradi¢do nalgumas praticas ditas “educacionais”, “cienti-
ficas” e “constitucionais”. A pandemia nao € so6 do virus chinés, mas
de irracionalidades! A cidade de Chapeco esvaziou leitos de UTI sem
“comprovagdo cientifica”!, enquanto Sdo Paulo mata a populacio
“cientificamente”. Ou seja, termos técnicos/matematicos estao sen-
do usados erroneamente nao apenas por quem os desconhecem, mas
também por aqueles que tém o dever de conhecé-los e dissemina-los
corretamente. Chamam o paradigma acolhido de ciéncia e verdade
(KUHN, 1997) e combatem aqueles que ndo o possuem numa guerra
sem escrupulos. E honesto lutar pela inclusio apenas dos pares?

As pessoas contaminadas pela militancia sem escrupulos e limi-
tes sdo ubiquas — estdo a esquerda, a direita, acima, abaixo, ao centro,
nos lares, nas redagdes de jornais e revistas (impressas e eletronicas),
nos tribunais de justica, na policia, nos hospitais, nas comunidades
académica, cientifica, politica, religiosa, etc. Sdo caraterizadas por
seu estilo de vida — palavras e agdes, ndo por um partido politico,
“cientifico” e religioso. Fuke news, terraplanismo, negacionismo, cién-
cia, justica, verdade e até Deus, ndo possuem mais uma definigao
concreta nesse conflito, pois podem ser evocados nao em busca da
verdade, mas da supremacia e prevaléncia das crencas e dos projetos
de quem os pronuncia. Existe uma solugdo?

Mais li¢oes extraidas do conflito “inclusao versus imposicao”

Kuhn (1997) afirma que os cientistas nao tém como comparar

14 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=qEgY9KYFeoA>. Acesso em:
abr. 2021.
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conceitos nos dois lados de uma revolucao cientifica, caso esses con-
ceitos estejam presos em maneiras singulares de ver o mundo (é como
uma pessoa que enxerga somente uma animal daquela figura ambi-
gua pato-coelho, de um psicologo de Gestalt). Para ele, assim como os
homens perecem, seus paradigmas podem perecer (ou ndo). Em caso
positivo, isso leva bastante tempo.

No entanto, um mandamento dado por Jesus Cristo e citado
em dois evangelhos (Mateus e Lucas), é a minha aposta pessoal para
vencer esse grande conflito: “Portanto, tudo o que vocés querem que
os outros fagam a vocés, fagcam também vocés a eles; porque esta ¢ a
Lei e os Profetas”, citado em Mateus 12:7, em todas as Biblias. Os
bons efeitos desse estilo de vida sdo objetivos, honestos e levam bem
menos tempo para aparecerem: se eu desejo ser incluido, nao posso
ser intolerante. Ser seletivo conscientemente (agenda paralela) e ter
fobia a divergéncia sdo sinOnimos de sabotamento da justica, inde-
pendentemente das sentengas dos tribunais.

Aulas versus paranoias durante a pandemia e suas licoes

Enquanto alguns professores de Matematica usam sua saude,
salario e sabedoria para o que s3o pagos, para o que deveria se esperar
de uma instituicdo de ensino (basico ou superior), outros cumprem a
agenda da exclusao intolerante disfargada da inclusdo progressista e
“cientifica”, ainda mais em tempos pandémicos.

A EaD mediada pelas TDIC ¢ possivel, existe e beneficia es-
tudantes em todo o Brasil através de um processo de ensino-aprendi-
zagem-avaliagdo capaz de personalizar a Matematica, respeitando as
peculiaridades cognitivas de cada aluno dentro de uma turma inteira
(SILVA, 2017).

Mas o ensino remoto, assim como é/era o presencial, também
¢ palco de projetos da pedagogia que ensina tudo, menos aquilo que
prepara o sujeito para uma cidadania que sabe conviver e para os exa-
mes oficiais diante dele. “Por um Projeto Decolonial de Formagao
de Docentes: a vez da matematica do professor” (SILVA; BACCAR;
PINTO, 2021), um artigo dentro daquela edi¢do cuja capa pode-se
ver na figura apresentada anteriormente, evidencia como professores
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de Matematica (e os de humanas?) podem estar se ocupando em nao
ensinar matematica e prejudicando irreparavelmente alunos, (futuros)
profissionais e (futuros) pais, aumentando o que, prefiro crer, esses
docentes nao gostariam — mais desinformagao, mais incompeténcia e
maior separac¢ao entre as “classes sociais”, uma vez que a nao obten-
¢ao das aprendizagens académicas necessarias, atrapalha (para dizer
o0 minimo) o cidaddo que precisa ser empreendedor, pacificador, habi-
lidoso e perdoador em toda sua trajetoria.

Em contrapartida, essa paranoia da a luz novos militantes que
excluem em nome da inclusdao, emburrecem em nome da exceléncia
académica, escravizam em nome da democracia, mentem em nome
da verdade, fraudam em nome da justica, espalham ideologias em
nome da ciéncia e, como era de se esperar, matam em nome da vida/
de Deus.

Aulas cujas palavras-chave sdo: coronavirus, mortes, fique em
casa, use mascara, nao contamine quem vocé ama, sdo qualquer coisa
menos O que se precisa para preparar criancas, adolescentes e adul-
tos para os desafios da vida em sociedade, pois sdo apenas pregagao
de uma dimensdo da realidade. E o desemprego? E a miséria? E os
que ndo sao funcionarios publicos? E as empresas quebradas? E os
milhdes de infectados que foram tratados precocemente e curados?
E o STF soltando bandidos e prendendo trabalhadores? Aulas sdao
tridimensionais, o resto é doutrinagao, algo reservado a familia, ao lar
e nao as instituigdes académicas, cientificas e de noticias.

Esses pregadores da inconformidade social, do fim da anti
ciéncia e do empoderamento, professam gerar alunos questionado-
res. Mas, sera que eles mesmos admitem questionamentos? Revelam
as competéncias técnicas de suas profissdes ou uma agenda paralela?
Essa agenda contém empatia com os oprimidos ou tenta garantir ape-
nas o proprio sustento com a militancia pelo funcionalismo publico/
sindicalismo e a pregacao contra o empreendedorismo? O professor,
sobretudo o de matematica, ao nao subjetivizar seu conteudo con-
tribui para as verdadeiras ciéncia, tecnicidade, competéncias, tecno-
logias e, por conseguinte, para a amplificagdo da habilidade da cog-
nicao humana (COLL; MONEREQ, 2010). A aula tem esse escopo,
enquanto a paranoia sistematica aliena e coopta para a agenda da
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incompeténcia.

Se professores (sobretudo de Matematica) nao fazem o que sua
profissdao exige, se ndo ministram aulas, entdo sao especialistas com
a (n2o mais) excepcional habilidade de considerarem “entulho auto-
ritario” tudo aquilo que contradiz/refuta suas crencas e praticas. Sdo
tiranos que cagam tiranias alheias, em geral, fantasias de sua mente
cheia de pedagogias despoéticas — ndo dialogam, impdem; ndo tém au-
tocritica, s6 dogmatismo inquestionavel, e ceticismo conveniente con-
tra os bons resultados vindos do outro lado do tabuleiro, em sua visao
rousseauniana (revoluciondria, mas igualmente exclusivista!) e belico-
sa. S3o os que odeiam na pratica, mas vivem falando de “amor.” Nas
palavras do professor Ravi Zacharias (2011, p. 12): “Sempre achei
fascinante como os relativistas, que se dizem defensores da ideia de
tolerancia, acabam por se revelar dos mais fanaticos e intolerantes”.

CONSIDERACOES FINAIS

As aprendizagens vitais formam a cosmovisao do cidaddao com
o respeito a vida humana, dando-lhe balizas/competéncias que lhe
permitem conviver com a diversidade de mentes, crencas e prati-
cas, sem relativizar a semantica (assim como ocorre na verdadeira
Matematica), e lhe dao competéncias morais e profissionais no de-
sempenho de suas fungdes e no lidar com conflitos inevitaveis, sem
agir com intolerancia com quem esta do outro lado. O uso obrigatério
da EaD e TDIC nesse momento singular da Historia, durante a pande-
mia, oportunizou/oportuniza reflexdes e capacitagdes aos docentes,
em particular aos professores de Matemadtica, os quais estao inseridos
na construg¢dao de avancos das habilidades cognitivas, das liberdades
individuais, mas que podem se perverter em exclusoes sistematizadas
e militdncia em prol da incompeténcia, a depender de suas (in)agdes.

Se as aulas forem ministradas de acordo com as competéncias
exigidas (algumas delas listadas neste trabalho) por agentes conscien-
tes das multiplas dimensdes da realidade, se a inteligéncia da educagdo
matematica focar na otimizac¢ao do uso da EaD e TDIC em beneficio
das aprendizagens matematicas, entdo agendas politico-ideoldgicas
ndo sabotardo os processos de ensino-aprendizagem-avaliagdo que
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tendem a alcangar a personaliza¢do do conhecimento nos estudantes;
nao havera a imposicao de lockdown anti aprendizagem (pseudoautono-
mia imposta ao estudante, na versdo pandémica). E mesmo diante de
caos sanitarios e conflitos de crengas, a matematica exigida pelas pro-
vas de admissao e pelo empreendedorismo podera ser aprendida pelo
alunado. Este estara ocupado estudando de fato, em vez de ocioso e
sendo usado como fachada revolucionaria de ideologias tiranicas que
nao apenas alienam, mas escravizam seus aliciados, tornando-os fa-
naticos censuradores da democracia, incompetentes e vendando-lhes
a cogni¢do com fantasiosos excludentes de ilicitudes (“6dio do bem”).
Em artigos futuros, pretende-se examinar a relacdo de alunos ociosos
(vitimas das incompeténcias professorais) e seus mentores/cooptado-
res paranoicos, com pessoas e instituicdes opulentas e totalitarias, as
quais também parecem servir-se daqueles que ignoram os embates
aqui expostos, bem como de individuos que os enxergam, mas desde-
nham as licdes desses sérios conflitos determinantes.
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A HISTORIA SOB ATAQUE:
ENSINO E PESQUISA EM HISTORIA EM
TEMPOS DE NEGACIONISMO E CRISE

DEMOCRATICA NO BRASIL

Victor Romero de Azevedo'

INTRODUCAO

Com a radicaliza¢ao? do antipetismo a partir das manifestagoes
de junho de 2013, onde explodiu uma forte indignagdo com o siste-
ma politico e com as institui¢des, € com o impeachment de Dilma
Rousseft em 2016, vozes antes escondidas, mas que ja caminhavam
e se articulavam, comegaram a ganhar espaco. A articulagdo de di-
versos grupos, sobretudo ligados a extrema-direita, para cooptar a
insatisfacdo com o governo, contribuiram para que muitos insatisfei-
tos com a politica econdmica e social dos governos petistas fossem
mobilizados e cerrassem fileiras na defesa de discursos que pregavam
desde prisdo até morte de adversarios, e fortalecesse pautas como o
anticomunismo e o ja mencionado antipetismo. Essas manifestagoes
de 6dio, que tomaram espago nos jornais de grande circulagdo como

1 Bacharel e Licenciado em Histéria pela Universidade Federal Fluminense. P6s
Graduado em Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Metodologia de Ensino de His-
toria pela Faculdade de Educacdo Sao Luis. P6s Graduado em Orienta¢do Edu-
cacional pela Faculdade do Vale Elvira Dayrell. E-Mail: victorromero@jid.uff.br.

2 Tratando-se das jornadas de junho de 2013, podemos falar de uma radicalizagdo
do antipetismo a medida que foi atribuido ao partido a responsabilidade quase
exclusiva pelos erros na economia e a insatisfagdo popular com o Estado. Essas
mobilizag¢des, que tiveram como lideres jovens de esquerda, assumiram gradativa-
mente um viés partidario a medida que grupos conservadores e a oposi¢ao utiliza-
ram este movimento, inicialmente apolitico, para fortalecer as criticas ao governo
Dilma Roussef e ganhar apoio. Essa oposi¢ao se articulou durante as elei¢des de
2014, onde Aécio Neves procurou cooptar a insatisfagdo com o governo em favor
de sua candidatura.
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Estadao, O Globo e Folha de Sao Paulo, e em todas as emissoras
abertas de televisdo, e tomaram como alvo nao somente o Partido,
mas também a figura dos ex-presidentes Lula e de Dilma Rousseff e
fizeram ascender figuras politicas antes relegadas ao ostracismo, ou
com pouco espago dentro da politica tradicional, que acabariam ven-
dendo a imagem de outsiders, como foi o caso do entdo deputado Jair
Bolsonaro.

O 6dio a gestdo petista foi expresso, sobretudo, nas midias so-
ciais, onde pessoas identificadas com o conservadorismo social e poli-
tico comegaram a se organizar a trocar informagdes a partir de grupos
do Facebook e WhatsApp. Nesses grupos, medo, indignagdo e 6dio se
misturam e formam as bases dos discursos conservadores dissemina-
dos em rede e, na maior parte dos casos, formam também as bases de
discursos negacionistas. Como demonstra Helcira Lima, “estes sujei-
tos, amparados por representantes, em especial, do campo da religido
e da politica, sentiram-se autorizados a se manifestar na internet, a
manifestar sua insatisfacao, seu ressentimento, sua indignagao e mes-
mo seu 6dio” (LIMA, 2020, p. 392). No campo religioso, esses grupos
encontraram respaldo em lideres como, por exemplo, Silas Malafaia
que prega a defesa da “familia tradicional”, o conservadorismo e o
combate ao “esquerdismo”, a “ideologia de género”, ao casamento
homoafetivo e a legaliza¢do do aborto®. No campo politico, esse res-
paldo veio, sobretudo, de Jair Bolsonaro, que canalizou a insatisfa-
¢do de determinados setores para a construg¢do de sua candidatura a
Presidéncia da Republica, contra Fernando Haddad, e construindo a
imagem de um candidato anti-PT e anti-Lula.

Bolsonaro, no entanto, ndo limitou seu discurso a critica ao
Partido dos Trabalhadores e a esquerda brasileira, envolvendo tam-
bém discursos contrarios a ciéncia - sendo o mais recente alvo, a

3 VENCESLAU, Pedro; LAGUNA, Eduardo. Malafaia diz que evangélicos nao
negociardo “ideologia de género” 17.04.2017. Disponivel em: https.//exame.com/
brasil/malafaia-diz-que-evangelicos-nao-negociarao-ideologia-de-genero/. ~ Acesso
em 16/05/2021 as 14:17.

147



Natércia de Andrade Lopes Neta | Lucio Costa de Andrade | Leandro Mayer (Org.)

pandemia da Covid-19* - e posicionamentos negacionistas’® sobre di-
versos episddios da historia brasileira, como o trafico de escravizados,
uma vez que, segundo 0 mesmo, 0s portugueses nunca pisaram no
continente africano, e os proprios negros foram responsaveis pela es-
cravizagao® e o carater repressivo da Ditadura Militar de 1964-1985,
chegando ao ponto de duvidar do fato que realmente houvera uma no
passado recente do pais; em entrevista a José¢ Luiz Datena na Rede
Bandeirantes em 27 de marco de 2019, na iminéncia dos 55 anos do
golpe militar, perguntou ao jornalista: “Onde vocé viu no mundo uma
ditadura entregar para a oposi¢ao de forma pacifica o governo? S6 no
Brasil, entdo nao houve ditadura” e completou que “nunca tivemos,
nas For¢as Armadas, uma politica de estado repressiva dessa forma
que tentam o tempo todo botar na nossa conta. Eu ndo quero dizer
que foi uma maravilha. De vez em quando tem um probleminha”’.
Entre os mais variados negacionismos praticados no Brasil, aquele
que envolve a Ditadura civil-militar é foco de nossa analise.

O pensamento de Bolsonaro, é importante salientar, nao esta
apartado de outros setores da sociedade brasileira ligados a extrema-
-direita, que se manifestam ndao publicamente como ele, mas atra-
vés das midias sociais. A inclusao digital possibilitou aqueles que se

4 O GLOBO. Bolsonaro volta a minimizar pandemia e chama covid-19 de gri-
pezinha. 03.12.2020. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/bolsonaro-
-volta-minimizar-pandemia-chama-covid-19-de-gripezinha-1-24319177. Acesso em
19/05/2021 as 18:44.

5 Faz-se necessario aqui diferenciar negacionismo e revisionismo, e por que consi-
deramos os fatos aqui apresentados como o primeiro. O revisionismo esta inserido
dentro de um debate historiografico, amparado por uma metodologia, porques-
tdes, problemas e objetos novos que podem vir a acrescentar novas visdes sobre
um mesmo fato. Ja o negacionismo, parte da ideologia, com uma intencionalida-
de, que é a de ocultar e distorcer o passado de acordo com o interesse de grupos
particulares. O negacionismo ¢ um processo de de deslegitimacao do conhecimen-
to académico, dos académicos e da propria academia como instituigdo, e foca, no
campo da Histéria, seus ataques sobre professores e pesquisadores, jogando sobre
o seu oficio a desconfianga e o descrédito

6 GONCALVES, Géssica Brandino. Portugueses nem pisaram na Africa, diz
Bolsonaro sobre escravidao. Disponivel em: https://wwwl folha.uol.com.br/po-

der/2018/07/portugueses-nem-pisaram-na-africa-diz-bolsonaro.shtml. Acesso em
1970572021 as 19:21.

7 AGENCIA BRASIL. Para Bolsonaro, nio houve ditadura no Brasil. Disponivel
em: https://agenciabr sil.ebc.com.br/politica/noticia/2019-03/para-bolsonaro-nao-
-houve-ditadura-no-brasil. Acesso em 20/05/2021 as 15:42.
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sentem excluidos dos debates o direito a fala, fazendo com que estes
se sintam autorizados a participar dos debates no mundo digital e
dignar-se aos discursos mais abjetos e absurdos com a vantagem de se
valerem do anonimato. O modo andénimo nas caixas de comentarios
de sites, blogs e os perfis falsos em redes sociais propiciaram a estes
individuos a seguranca e a liberdade necessarias para expor seus ar-
gumentos de maneira nunca antes experimentada. As midias sociais
tem servido como canal legitimo para posicionamentos contrarios
ou favoraveis a Ditadura Militar brasileira, e por exceléncia, espagos
de revisionismo histérico e luta contra a memoria critica ao regime
por parte da extrema-direita. Esses discursos que negam o carater
repressivo do regime apesar da farta documentacao, sdo importantes
ferramentas a serem utilizadas em sala de aula como forma de com-
bater esse movimento que ganha forca e influencia também criangas
e jovens.

Os jovens em idade escolar passam cada vez mais tempo nas
redes sociais, e tem acesso a conteudos ligados a grupos e paginas que
propagam o negacionismo sobre o carater repressor do golpe e mes-
mo sobre a sua existéncia. Esse publico, fortemente influenciados por
youtubers e figuras publicas, tém com mais frequéncia questionado
os professores e levado os contetidos apresentados em sala de aula
para as familias, muitas delas ainda fortemente influenciadas por uma
memoria pessoal sobre o periodo. Desse modo, ha uma desconfianca
perigosa sobre o trabalho de professores e pesquisadores do campo
da Histoéria, desconfianga esta que ¢ refor¢cada por personalidades pu-
blicas da politica e da midia, e por movimentos como o “Escola Sem
Partido”, que tratam os profissionais da drea como doutrinadores.

O Negacionismo nas midias sociais.

O negacionismo tem como proposito revisar e contestar fatos
comprovados com base em crengas e valores pessoais. Ha o desejo
de atribuir a algo falso uma aura de racionalidade e cientificidade.
Supostos artigos, livros e graficos sao criados ou distorcidos no intui-
to de gerar uma fonte factivel que garanta credibilidade ao discurso.
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Na era da pés-verdade®, onde fatos objetivos tem menos influéncia
na formacgao de opinides que factdéides que apelam para as emogdes
e crengas pessoais, cada vez mais pessoas se unem nas redes sociais
em grupos com pensamentos homogéneos e crengas compartilhadas,
verdades proprias, que resistem, inclusive, as agéncias de chegagem
de fatos. De acordo com Helcira Lima,

0 negacionismo tem como proposito ndo simplesmente revisar,
passar a limpo algum evento histérico ou uma descoberta cien-
tifica, mas sobretudo, nega-los a partir de determinados valores
e crengas pessoais. Ha nele um desejo de fazer parecer que o
tema em jogo se trata de algo falso, mentiroso, a partir de uma
aparéncia de racionalidade. Sdo apresentados supostos fatos,
versOes de obras revisadas, graficos, artigos, no intuito de criar
um efeito de algo credivel. Os efeitos de real visam conferir
credibilidade ao discurso (LIMA, 2020, p. 391).

O negacionismo reune pessoas que se sentem lesadas ou mes-
mo perseguidas, por um suposto passado, onde existem forgas ideo-
logicas globalistas de expressao marxista que atuam no Brasil, e que
o Brasil é alvo de uma propaganda anticonservadora e anticrista fi-
nanciada com recursos capitalistas, ideia central presente em um
trabalho recentemente apresentando a Escola de Comando e Estado
Maior do Exército’. Os grupos negacionistas se unem nas redes so-
ciais para externar sua indignacdo e 6dio e constroem redes de in-
teracdo que identificam e aglutinam individuos com pensamentos
semelhantes em prol de um proposito comum. Estas pessoas encon-
tram outras que comungam dos mesmos valores e constroem discur-
sos que comungam de valores reacionarios. Sao varios os think tanks
que fundamentam estas ideias para que elas ganhem uma aparéncia

8 O Dicionario Oxford consagrou este termo como a palavra do ano em 2016,
mas nao por acaso. Vivemos hoje um periodo em que teses e eventos sao revistos
baseados em crengas pessoais, e isto € preocupante, uma vez que este movimento
negacionista ganha cadaz vez mais adeptos em todo mundo gragas a descrenca da
ciéncia e das instituigdes, muito disso gracas a ascensao de grupos da extrema-di-
reita e seu discurso inflamado em torno de um objetivo ideologico.

9 Ideias centrais retiradas do trabalho de conclusdo de curso de TREINTA, Ale-
xandre Borges Villa. O globalismo e seu aparato ideologico: impactos na socieda-
de brasileira. Trabalho de Conclusdo de Curso. Rio de Janeiro: ECEME, 2019.
Disponivel em: https://bdex.eb.mil.br/jspui/bitstream/123456789/6097/1/M0O%20
6167%20-%20VILLA.pdf. Acesso em 19/05/2021 as 18:54.
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de cientificidade'®. Para o caso brasileiro, um importante think tank a
ser destacado é o portal Brasil Paralelo, ligado ao ideblogo reaciona-
rio Olavo de Carvalho. Em 2019, o portal produziu o documentario
1964: Entre armas e livros, que nada mais € que a repeti¢ao ja a muito
tempo questionada de que havia uma perigosa ameaga comunista no
Brasil, e que a censura e a repressdao do regime foram brandas, dife-
rentementemente do que consta nos livros de Histéria, majoritaria-
mente escritos por professores contaminados pelo ideal de esquerda.
A produgdo, desse modo, pode ser considerada negacionista, uma vez
que, se define como amparada em farta bibliografia, mas subverte e
manipula a mesma bibliografia que utiliza, fazendo uso politico desta
para defender uma ideologia em prol de convicgdes pessoais de seus
diretores, Felipe Varelim e Lucas Ferrugem.

Para além do Brasil Paralelo, que conta com grande nimero de
assinantes e seguidores nas redes sociais, figuras publicas também tem
vindo a publico manifestar-se sobre o carater repressivo do periodo
experimentado pelo pais entre 1964 e 1985, como o cantor Zezé di
Camargo, que em 2017 disse em entrevista a jornalista Leda Nagle
que o Brasil experimentou apenas um militarismo vigiado e defendeu
a volta dos militares para “consertarem o Brasil”!!. Outro exemplo
¢ o jornalista Rodrigo Constantino, que em 2019, na iminéncia da
celebracdo dos 55 anos do golpe militar de 1964, defendeu o regime,
sob o argumento de impedir o avan¢o do comunismo. De acordo com
ele, o golpe foi algo necessério e a ditadura veio somente depois, com
Ato Institucional n°® 5'2. Essas falas, além de inveridicas, sdo ainda

10 Think Tank, ou laboratério de ideias, € um termo em inglés que designa uma ins-
tituicdo ou grupo de individuos que se dedica a reflexdo intelectual, sobretudo, em
torno da politica, da cultura e da economia. Essas instituicdes ganham cada vez
mais influéncia uma vez que suas ideias sdo exportadas para outros paises, e elas
ajudam governos a implementar politicas publicas - nem sempre benéficas - para a
populagao.

11 Entrevista de Zezé Di Camargo concedida a Leda Nagle em 11.07.2017. Disponi-
vel em: https.://www.youtube.com/watch?v=pHXAgD8 C0g. Acesso em 19/04/2021
as 09:57.

12 CONSTANTINO, Rodrigo. Comemorar - ou rememorar - o golpe ou contragolpe
de 1964. Disponivel em: https://jovempan.com.br/opiniao-jovem-pan/comentaristas/
rodrigo-constantino/rodrigo-constantino-comemorar-ou-rememorar-o-golpe-ou-con-
tragolpe-de-64.html. Acesso em 18/05/2021 as 19:59.
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mais problematicas quando proferidas por figuras publicas, que pos-
suem milhares de seguidores em redes sociais, e sao influenciadores
digitais, uma vez que publicam conteudo com frequéncia em midias
sociais.

Em um tempo em que a pos-verdade ganha cada vez mais es-
paco, onde crengas e valores pessoais se sobrepdem a fatos objetivos,
¢ dificil, mesmo para professores habilidosos, reverter determina-
das crencas de alunos e suas familias em relagdo a periodos como a
Ditadura, uma vez que os alunos estao convictos que os conteudos di-
vulgados através das plataformas e de influenciadores sdao confiaveis,
uma vez que respaldam a memoria de suas familias. Se para profes-
sores especialistas ¢ dificil, diante de uma avalanche de informagdes
recebidas diariamente diferir entre o que € fato e o que ¢ ficgao, ima-
gine entao para jovens do ensino fundamental II e do ensino médio?
Estes mantém-se conectados a internet e as midias durante horas a
fio, alimentando suas redes de conteudo e ao mesmo tempo sendo
alimentado pela mais diversas fontes, a maioria nao verificadas e sem
qualquer compromisso com a verdade historica.

A Historia, como ciéncia, esta sob ataque dos negacionistas,
assim como o proprio pensamento critico. Com o discurso de 6dio e a
banalizacdo da violéncia, constantemente em evidéncia na midia tra-
dicional e nas redes sociais, crescem os grupos que se alimentam do
odio e do ressentimento e veem na juventude um alvo por exceléncia
na desconstrugdo do passado. Essa pratica, mais do que se opor a his-
toria fartamente documentada e comprovada, se opdem a democracia
e aos direitos humanos, uma vez que faz a defesa dos crimes de um
periodo obscuro da historia do nosso pais.

Diante do quadro exposto, o que resta ao professor e ao pes-
quisador que se dedica a Historia? Lidar com estes estudos e procurar
trabalha-los da menor maneira com seus alunos. O professor precisa
dialogar com estas diferentes versoes da histéria baseado em fatos ve-
rificaveis. Levar para as salas de aula fontes de pesquisa, como os re-
latos da Comissao Nacional da Verdade e da Comissao da Verdade do
Estado de Sdo Paulo, riquissimos recursos para conhecer a realidade
por tras da aparentente “normalidade” que tentam atribuir ao perio-
do. O professor precisa dialogar com estas diferentes visdes - algo
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dificil em um tempo em que cada vez se quer ouvir menos o que quem
pensa diferente tem a dizer.

E preciso que o professor se exponha ao debate para que deixem
de ser vistos com desconfiang¢a por uma sociedade cada vez mais con-
servadora - a extrema-direita descobriu a formular para ser vista e
ouvida: estar presente e produzir conteddo para as midias sociais.
Os professores devem se utilizar a mesma ferramenta, com a dife-
renga de as utilizar para estabelecer a verdade. Como destaca Sonia
Menezes, “nossa sociedade parece ter mudado a relagdo com aquilo
que denominamos de conhecimento histérico. Alterou-se também a
maneira como seus profissionais, historiadores e historiadoras, passa-
ram a ser percebidos: ‘eles mentem’, sdo ‘doutrinadores’, ndo contam
a ‘verdadeira’ historia; afirmagdes que se tornaram corriqueiras em
nosso cotidiano” (MENESES, 2020, p. 43).

Convivemos com estes discursos sobre o “professor doutrina-
dor” principalmente nas redes sociais. Essa visao do professor com
desconfianca, no entanto, nao é novidade, este projeto tem ganha-
do forga a pelo menos uma década. Exemplo disso é o movimento
Escola Sem Partido, criado em 2004 pelo advogado Miguel Nagib.
Este movimento se coloca frontalmente contra uma “doutrinacao
ideoldgica” que seria promovida por partidos de esquerda nas escolas
brasileiras. O ESP, de carater reacionario, ajudou a difundir a ima-
gem errOnea dos professores, sobretudo das ciéncias humanas, como
idedlogos marxistas e propagadores da chamada “ideologia de géne-
ro”!® e véem na figura do educador Paulo Freire a raiz dos proble-
mas da educacao brasileira. Ha um profundo 6dio pela democracia
e pela convivéncia com a diferenga, por tais caracteristicas, nao ¢ de
se espantar que ESP fosse acolhido pelos bragos da extrema-direita,
e ganhado apoio nas elei¢cdes de 2014 sobretudo por parte do entdo

13 A extrema-direita tem se apoiado em temas como a “ideologia de género”, ter-
mo vazio que tem a inteng¢do de esvaziar e interditar qualquer debate acerca de
questdes que envolvam género. Para o movimento, o debate sobre sexualidade e
sobre os diferentes tipos de familias que fujam a heteronormativide sao tabu. Na
visdo dos conservadores, o Partido dos Trabalhadores se articulava para promo-
ver, dentro das escolas publicas, o chamado “Kit Gay”, um manual que estimula-
ria criangas e jovens a homossexualidade, algo que, uma vez na presidéncia, Jair
Bolsonaro, grande defensor do movimento, nunca conseguiu provar a existéncia.
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deputado federal Jair Bolsonaro e de seus filhos.

De acordo com Penna, a ideia este projeto conservador é impe-

dir o debate, e excluir

A liberdade de ensinar. E ai comega a ficar claro qual o critério
de exclusdo: eles estdo excluindo todas as atribui¢des vincu-
ladas ao oficio do professor, a sua atividade profissional, ou
melhor dizendo, a docéncia. Excluiram o pluralismo de con-
cepcdes pedagogicas, excluiram a liberdade de ensinar, e eles
vao mais longe e propdem a exclusao da liberdade de expres-
sdo. (...) eles afirmam literalmente que ‘ndo existe liberdade de
expressao no exercicio estrito da atividade docente, sob pena de
ser anulada a liberdade de consciéncia e crenc¢a dos estudantes,
que formam em sala de aula uma audiéncia cativa’. Sao nossos
prisioneiros (PENNA, 2017, p. 41).

A proposta destes é esvaziar o oficio docente e impedir a liber-

dade de expressdo em sala de aula, uma vez que, em sua concep¢ao,
os alunos seriam uma audiéncia cativa. Por outro lado, essa afirma-
cdo implica dizer que os discentes nao seriam dotados de uma inte-
ligéncia propria, vulneraveis, assim, a uma “doutrinac¢ao ideolédgica”
promovida por professores perversos.

Miguel Nagib, para intimidar professores, chega ao ponto de

ameaga-los judicialmente, em uma tentativa explicita de intimidagao
docente, como ocorre em texto publicado pelo advogado em 2015:
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Ao cair nessa conversa e tratar seus alunos como cobaias da
teoria de género, esses professores estao correndo um altissi-
mo risco. Refiro-me a possibilidade de os pais dos seus alunos
entenderem que essa pratica pedagdgica implica algum tipo de
dano aos seus filhos ou ao seu direito de dar a eles a educagao
moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes —di-
reito previsto no artigo 12, IV, da Conven¢ao Americana sobre
Direitos Humanos. Se isso acontecer, os professores poderao
vir a ser processados por danos morais pelos pais dos seus alu-
nos. Ser réu numa uUnica a¢do judicial ja ¢ motivo de dor de
cabeca. Imagine figurar como réu em dezenas de processos
ajuizados por dezenas de pais de alunos![...] O professor é pes-
soalmente responsavel pelos danos que causar no exercicio das
suas fungdes. Por isso, ¢ melhor ficar esperto e pensar duas ve-
zes antes deseguir as recomendag¢des do MEC. Na duvida, vale
consultar um advogado (NAGIB apud PENNA, 2018, p. 574).
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Os alunos também sdo estimulados por Nagib a gravar as au-
las que considerarem partidarias, e exporem os docentes nas midias
sociais, para que as providéncias cabiveis possam ser tomadas. Esses
ataques contra a educacdo e os educadores nao sao novidade, mas
tem se acentuado, sobretudo, no periodo em que vivemos, de crise dos
valores democraticos da recusa na aceitaciao das diferencas.

Professores e pesquisadores sob ataque: caminhos para a
defesa em um periodo de crise democratica.

Um dos principais desafios dos professores de Historia na atua-
lidade é dialogar com uma sociedade em que parte consideravel de
seus cidadaos acredita fielmente que professores e historiadores sdao
mentirosos, desconsiderando toda a produgdo académica sobre di-
versos temas da histéria brasileira, sobretudo naquele que aqui pro-
curamos nos aprofundar: a Ditadura civil-militar ocorrida no Brasil
entre 1964 e 1985. Periodo este em que diversas perseguigoes e tortu-
ras foram cometidas sob o pretexto de uma ameac¢a comunista e da
defesa da soberania nacional. De fato, a eleicdao de Jair Bolsonaro a
presidéncia da Republica em 2018 marcou um ponto critico para os
historiadores, sobretudo aqueles se dedicam a pesquisar e ensinar so-
bre o periodo mencionado.

Com o avango da tecnologia, houve uma mudanga profunda
na comunicacao de massa. Como destaca Sonia Meneses, “se até fins
dos anos 1990 ainfa falavamos de uma comunica¢ao de ‘massa’ ca-
racterizada pela verticaliza¢do na distribuicdo da informagdo, quase
sempre refém dos gigantescos conglomerados de midia; no tempo
presente, essa informagdo passou também a ser realizada em rede,
de pessoa para pessoa” (MENESES, 2020, p. 45). Esta mudanga alte-
rou profundamente o processo de apropriacdo da informacgao e, nesse
contexto, os grupos de WhatsApp ganharam relevancia e, para muitos,
viraram unico intrumento de informacdo contra a “verdade” sobre a
historia do pais, sufocada pelos jornais e canais de televisao, assim
como os grupos e paginas do Facebook.

Diante do bombardeio diario de informagdes, o discurso sobre
a verdade se converteu em ferramenta para manipular dados e negar
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fatos. Hoje a pos-verdade ganha cada vez mais espagos - e adeptos
- e ataca frontalmente aqueles que se opdem a suas visOes. Parte-se
de experiéncias pessoais como verdades absolutas. Para ilustrar tal
situagdo, ¢ fato que a maioria dos professores ja ouviram, em algu-
ma oportunidade, de alunos, familiares ou mesmo de outros profes-
sores que nao pode ter havido tortura no Brasil, por que estes nunca
conheceram alguém que dissesse ter sido torturado ou, entdo que a
Ditadura s6 perseguiu aqueles que eram criminosos e contra a nagao.
O contrario, fartamente aparado em documentagdo, é amplamente
negado. Um dos fatores que contribuempara essa desconexao entre
Academia e sociedade é, vale ressaltar, a distancia entre o que é pro-
duzido pela primeira e o que chega até a segunda, é preciso aproximar
a producdo intelectual da massa da populagdo, e popularizar debates
com linguagem acessivel ao grande publico. Alguns historiadores, que
trataremos adiante, tém obtido éxito na tarefa, levando para fora do
ambiente académico e das salas de aula muitos temas caros a socieda-
de brasileira, sobre estes trataremos mais adiante.

A construgdo do passado é um campo de disputa entre gru-
pos politicos antagdnicos, € em momentos de crise democratica - de
descrenca nas instituigdes e no proprio regime democratico como via
para o progresso do pais, e em que muitos vao as ruas pedir uma inter-
vencao militar e o fim do Estado Democratico de Direito - a distancia
tende a aumentar, assim como a defesa de versdes que estes grupos
consideram fazer jus ao passado. Em momentos de iminéncia de rup-
tura democratica, como o Brasil tem presenciado por meio de discur-
sos inflamados por grupos da extrema-direita que saem as ruas bra-
dando contra a democracia'4, tendem a ocorrer ondas revisionistas,

14 Nas manifestacdes pro-governo tem se intensificado os ataques ao Congresso e
ao Supremo Tribunal Federal, sdo comuns as faixas com pedidos pelo Art. 142
da Constitui¢do Federal, que cita a possibilidade de uso das Forgas Armadas pelo
Presidente da Republica. Em 19 de Abril de 2020, houve manifestacdo em Brasi-
lia, num periodo em que a pandemia da covid-19 comegaca a se agravar, em frente
ao Quartel General do Exército, onde os manifestantes atentavam contra o Esta-
do Democratico de Direito e a Constituicao Federal pedindo “Al-5 ja” e “Artigo
1427, dizeres comuns nas placas, “Interven¢do militar com Bolsonaro no poder”
e o fechamento do STF e do Congresso Nacional. Essa manifestagdo, que contou
com apoio presidencial, teve ampla cobertura da midia. Ver: CNN BRASIL. “Bol-
sonaro discursa em ato em frente a quartel com pedidos de interven¢do militar”
19/04/2020. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/politica/2020/04/19/
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e o passado é explorado como estratégia de luta politica por grupos
antagOnicos que pretendem impor a sociedade suas visdes. Segundo
Meneses,

Para se legitimar perante a sociedade, essa onda de ‘pos-ver-
dade’ precisou atacar aspectos chaves da produgdo do conhe-
cimento de forma geral, e do conhecimento histérico em parti-
cular: em primeiro lugar desqualificou-se o sujeito da produgao
do conhecimento visto como enunciador suspeito do discurso.
O segundo aspecto advém do primeiro, ou seja, desqualificou-
-se a produgdo realizada por esses sujeitos do conhecimento.
Se sdo suspeitos, logo os resultados de suas produgdes serdo
colocados em suspeicdo (...) (MENESES, 2020, p. 51).

O bolsonarismo, de extrema-direita, se alimenta do negacionis-
mo e alimenta a crise da democracia, ele, aliado ao 6dio ressentido de
parte da sociedade por governos progressistas, captaliza a seu favor
a indignagdo de setores conservadores, a desconfianga sobre a produ-
¢do académica e sobre as institui¢des, sobretudo o Supremo Tribunal
Federal e o Congresso. E importante ressaltar que o Bolsonarismo nio
inventou a pratica de noticias falsas, mas potencializou essa pratica até
seu limite maximo através das redes sociais, sobretudo o WhatsApp.
Por isso sdo tao importantes os institutos e as ferramentas que se dedi-
cam a verificagao dos fatos, como, por exemplo, o SleepGiants, grupo
formado por ativistas digitais que se dedica a combate o discurso de
odio e as fake news na internet.

Como bem demonstrou Rodrigo Perez Oliveira, “Bolsonaro
orientou os jovens a ignorarem o que dizem os historiadores e a priori-
zarem a memoria de seus pais e av0s, pois somente eles, que viveram
aquele periodo da Historia do Brasil, teriam autoridade necessaria
para falar sobre o assunto” (OLIVEIRA, 2020, p. 82). Dessa maneira,
o presidente desqualificou o trabalho de importantes historiadores na-
cionais. Segundo Bolsonaro, o portador da “verdade historica” seria
nao o historiador, mas aqueles que efetivamente viveram o periodo’

bolsonaro-discursa-em-ato-em-frente-a-quartel-com-pedidos-de-intervencao-militar.
Acesso em 17.05.2021 as 22:46.

15 1964 foi, e ainda é, para Bolsonaro, um norte politico e moral, do qual ele orienta
sua visdao de mundo e radicalismo ideologico. Durante seu periodo de atuagdo no
parlamento, procurou sempre exaltar as qualidades da ditadura contrapondo as
deficiéncias da democracia atual. A esquerda, em sua visdo, “precisa ser extermi-
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- e 0 que dizer dos historiadores que efetivamente viveram o periodo,
foram torturados e exilados, e hoje se dedicam a estudar esse periodo?
E sintomatico também que Bolsonaro seja ligado a Olavo de Carvalho,
maior idedlogo da extrema-direita contemporanea, eximio propaga-
dor de noticias falsas e teorias da conspiracdo através do Twitter, e que
veja com desconfianga a produgdo académica brasileira que, de acor-
do com ele, esta impregnada pelo “marxismo cultural” de Ant6nio
Gramsci, teoria difundida por circulos conservadores norteamerica-
nos onde haveria um movimento contemporaneo das esquerdas para
destruir a cultura ocidental. Como o proprio Carvalho declarou, em
relacao ao filosofo italiano, “nado é s6 na esquerda militante que o
pensamento de Gramsci inocula o seu veneno alienador e estupidifi-
cante. Chego a pensar que basta admira-lo um pouquinho, suspender
0 juizo critico por uns instantes, para que algo do besteirol gramscia-
no entre e permanega para sempre”!®. As ciéncias, de acordo com o
ele, estariam impregnadas de “ideologia esquerdista”. Gramsci, alids,
¢ figura recorrente em teorias conspiratérias olavistas.

O negacionismo despreza as historias de vida e as experiéncias
daqueles que sofreram com o regime, por iSso precisa ser combatido.
Nega-se a violéncia, os ataques as liberdades individuais, o direito a
vida e de direitos basicos que sao garantidos em sistemas democrati-
cos. A ascensao da extrema-direita ao poder traz com ela projetos de
Estado e de sociedade nao inclusivos, onde os que pensam diferente
nao deve ser tolerados, ou mesmo coexistir no mesmo espago. Chama
a atengao que os negacionistas da extrema-direita tem se organizado
de forma eficiente através das midias sociais e produzido uma gama
de conteudos que legitimem a sua ideologia. Entre as suas estraté-
gias, esta a comercializacao de livros, criagdo de editoras, canais no
Youtube, paginas no Facebook, producao e distribuicao de documen-
tarios e filmes. Exemplos disso sdo sites de ampla divulgacdo entre a
extrema-direita, como o Terca Livre, do blogueiro Allan dos Santos,
grande apoiador do presidente e defensor de uma intervengao militar.

nada”, terminando um trabalho que a ditadura que nao foi capaz de realizar. Em
sua mente 1964 nunca teve fim, é uma histéria incompleta.

16 CARVALHO, Olavo de. Cretinices Gramscianas (II). Diario do Comércio.
07/06/2015, p. 09.

158



REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE NA ATUALIDADE

O governo Bolsonaro tornou-se terreno fértil para estes negacionistas,
uma vez que o crescimento da popularidade do presidente, impulsio-
nou a procura por estes conteudos que, em teoria, revelariam a “his-
toria do Brasil que a esquerda esconde”. Os seguidores destes grupos
majoritariamente defendem que este nao foi um periodo de falta de
democracia, e também que este periodo salvou o pais de tornar-se
uma nova Cuba. Inclusive, nos ataques a esquerda, as referéncias a
Cuba estao sempre presentes. E que somente aqueles que nao eram
cidadaos “de bem” sofreram com o regime imposto.

O modelo liberal-burgués de democracia inaugurado na segun-
da metade do século XVIII passa por uma crise, com a ascensao de
figuras populistas e autoritarias em diversas partes do globo. O fe-
ndémeno observado hoje no Brasil ocorre também em paises com os
Estados Unidos, Turquia e Hungria, onde a Historia e os historiado-
res tem sido sistematicamente atacados em prol de uma nova histéria
que favorega grupos politicos particulares, como ocorre atualmente na
Hungria de Viktor Orban e na Turquia de Recep Erdogan. De acordo
com Pinha, Perez e Rangel, “No caso brasileiro, o principal efeito da
crise democratica na arena do conhecimento ¢ a implosao de teses re-
lativamente estabelecidas a respeito de eventos traumaticos que mar-
caram a historia nacional” (PINHA; PEREZ; RANGEL, 2020, p.
10). O negacionismo, que ganha espago com a extrema-direta, agora
autoproclamada “Nova Direita”, em varias partes do globo, ganha es-
pago na politica brasileira ao menos desde as manifestagdes de junho
de 2013. Por tras desse negacionismo ha, como bem indicaram Pinha,
Perez e Rangel, “o interesse em deslegitimar as politicas publicas que
nos primeiros anos do século XXI estavam fundadas no horizonte da
reparacao histérica, como por exemplo: as politicas afirmativas volta-
das a populacao negra e as idenizagdes para as vitimas dos crimes de
Estado cometidos durante a ditadura” (PINHA; PEREZ; RANGEL,
2020, p. 10).

Diante desse cenario, é necessario repensar o papel do profes-
sor e do pesquisador do campo da Historia - alvo na educagao dos
grupos conservadores - na sociedade, nas midias sociais e sobretudo
na sala de aula. Essa densa atmosfera negacionista afeta diretamente
o trabalho dos historiadores, e faz dele alvo de insultos e descrédito.
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Para repelir os ataques, a ferramenta do professor € a pesquisa, como
maneira de estabelecer a verdade. E necessario trabalhar um periodo
fortemente antidemocratico com a intencionalidade de fazer valer os
valores da democracia em sala de aula, destacando a pluralidade de
ideias, a liberdade de expressao e repelindo discursos fragmentadores
da sociedade, que chegam - e certamente sdao absorvidos e influen-
ciam o corpo discente.

Os professores de Histoéria perderam espaco para youtubers e di-
gital-influencers ligados a extrema-direita, ser de direita passou a ser
visto como ato de rebeldia contra o politicamente correto e contra
uma sociedade “chata”, algo que os idedlogos fazem questdao de acen-
tuar. Os docentes devem estao se debrugar sobre aquilo que faz com
que perdamos terreno para estes grupos. Talvez nossa maneira de
ensinar? Os materiais que utilizamos? As aulas sdo desinteressantes?
Questionamentos que surgem quando lidamos com alunos que sao
influenciados diretamente por estes discursos, e levam esta carga para
a sala de aula, na intencionalidade de refutar o exposto pelo professor.

O docente é, sem duvida, elemento fundamental na mediacdo
do conhecimento e do debate, tendo como missao trabalhar os te-
mas a partir de diferentes versdes. Em sala de aula, ha o contraste
entre o que € dito nos livros e as memorias dos antepassados dos
alunos visto que, na geragdo atual, seus avos vivenciaram a Ditadura.
Encontramos no ambiente escolar, visdes que vao do saudosismo ao
repudio, testemunhos de pais, avos, tios, alguns mais fanaticos pelo
regime e outros menos. O professor de historia €, entdo, confronta-
do pela memoria familiar. Ha o questionamento ao professor sobre
aquilo que € ensinado, ha a desconfiang¢a contemporanea sobre o con-
tetdo. O professor nesse cenario, tem o dever de resistir ao “patrulha-
mento ideologico” e trabalhar pela liberdade de ensino.

Ensinar sobre a Ditadura civil-militar experimentada no Brasil
¢, sem duavida, como andar sobre um campo minado. Em um perio-
do em que as fake news ganham espago cada vez maior, temas de
relevancia histérica e social, como a Comissdo Nacional da Verdade,
acabam chegando aos debates em sala de aula. Esta Comissao evi-
denciou para uma nova geragao as violagdes praticadas pelo Estado
€ a maneira como agiam os agentes da repressao. Mesmo com sua
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curta duragdo, no entanto, esta produziu importantes materiais que
devem ser trabalhados em sala de aula, sobretudo os depoimentos de
vitimas e agentes da Ditadura. A propria Comissao, como esperado,
nao passou despercebida da atengdao dos negacionistas, sendo ampla-
mente ridicularizada e desmerecida no ambiente digital, vista como
“revanchista”. O ambiente digital ¢ hoje meio privilegiado pelo qual
ocorrem as disputas sobre a memoria da Ditadura, instrumentalizada
pelos esforcos de revisionismo e negacionismo em relacao as agoes
do regime.

Para discutir os ataques revisionistas sobre a comissao, ¢ neces-
sario um esforco de trabalho em relagdo a memoria daqueles que a
atacam. Paul Ricoeur reconhece na memoria um carater atualizador
e uma relacao circular entre memoria e histéria. Histoéria e memoria
para este pensador ndo sao analogas. A Historia é, muitas vezes, afe-
tada e ressignificada pela memoria. Sujeitos com experiéncias distin-
tas sobre o passado e com formagdes profissionais variadas divergem
sobre o carater atribuido a este passado, dai a existéncia das diferentes
visOes de um mesmo periodo. De acordo com Ricoeur,

No plano patologico-terapéutico serdo evidenciados os dis-
turbios de uma memoria impedida; no plano propriamente
pratico, os da memoria manipuladano plano ético-politico,
os de uma memoria abusivamente convocada, quando come-
mora¢ao rima com rememora¢ao. Essas multiplas formas de
abuso salientam a vulnerabilidade fundamental da memoria,
que resulta da relagdo entre a auséncia da coisa lembrada e sua
presenga na forma da representagdo. A alta problematizagdo
dessa relagdo representativa com o passado ¢ essencialmen-
te evidenciada por todos os abusos de memoria (RICOEUR,
2007, p. 72).

Algo que os negacionistas fazem de maneira contumaz € se
apropriar da memoria para ressignifica-la e deturpa-la de acordo com
seus interesses pessoais. Abusam da manipulagdo da memoria em um
nivel propriamente pratico. Essa manipulacao se da principalmente
através da ideologia. Como Ricoeur explica, € através do trabalho de
reconfiguracio de narrativas que a memoria é ideologizada. “E no
nivel em que a ideologia opera como discurso justificador do poder,
da dominagdo, que se veem mobilizados os recursos de manipulagao
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que a narrativa oferece. A dominag¢do nao se limita a coergao fisica,
até o tirano precisa de um retérico, de um sofismo, para transformar
em discurso sua empreitada de seducao e intimidagao” (RICOEUR,
2007, p. 98). Os negacionistas distorcem a historia oficial, atacam
, negada ou a denunciam como incompleta, assim como atacam e
desqualificam aqueles que pesquisam, escrevem e ensinam sobre ela.
O negacionista percebeu que para desmoralizar a historia fartamente
documentada, é preciso, antes, desmoralizar aqueles que a escrevem.

A Ditadura de 1964 - 1985 gera uma série de conflitos de cunho
politico ao ponto de muitos duvidarem da veracidade de testemunhos
oculares e documentos do periodo. A luta e a resisténcia € vista como
criminosa, e o Estado como vitima dessa parcela insatisfeita. Em 28
de agosto de 1979 o ditador Jodo Figueiredo, através da lei n. 6.683,
a chamada Lei da Anistia, concedeu anistia a todos que cometerem
crimes politicos ou eleitorais, permitindo que retornassem ao pais
aqueles que foram exilados e reabilitando seus direitos politicos. A
anistia, longe de ser um ato bondoso do regime que comecgava a ago-
nizar, parece ter causado em muitos uma espécie de amnésia seletiva
sobre o regime A anistia promoveu também o esquecimento da bruta-
lidade do regime, uma vez que tornou impossivel de se levar ao banco
dos reus aqueles efetivamente envolvidos em crimes no periodo, mui-
to deles que mantiveram uma vida normal e sem interferéncia até o
fim de suas vidas e nunca foram punidos, como € o caso do coronel
Carlos Alberto Brilhante Ustra e os densos relatos de vitimas sobre
as torturas cometidas por ele. Ustra morreu em 2015 sem ser levado
a justica, e a ferida aberta naqueles que sofreram em suas mao nunca
sera remediada.

Grande parte das disputas de memoria acerca da ditadura en-
volvem, sobretudo, a responsabilidade sobre as atrocidades cometidas
e a exigéncia de reparacio. E fundamental lembrar que o viés antico-
munista e o carater repressor, central para a estratégia de legitimagao
do regime, opera em uma logica mais ampla do que o simples comba-
tes a0 “marxismo” e ao “comunismo”’, mas na busca da elimina¢do
dos individuos associados a estas ideologias, e mesmo de seus filhos,
criangas, e ndo cobatentes armados. Como indica Maria Amélia Teles,
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O absurdo da ditadura produziu, ainda, o absurdo de prender e
banir criangas, fichando-as como subversivas, considerando-as
‘perigosas a seguranga nacional’. Elas cresceram e se formaram
fora do pais. Nao apenas adultos, mas também criangas foram
sequestradas e ficaram nas dependéncias dos centros de tortura
onde seus pais e outros presos eram torturados e serviciados
(TELES, 2014, pp. 14-15).

Ha o silenciamento decorrente do proprio periodo de abertura
politica que torna muito dificil o estabelecimento de uma meoria co-
letiva, o que ¢ dificultado pela perspectiva individualizada de muitos
familiares de alunos que vivenciaram o periodo. O passado tem sido
revisitado com cada vez mais frequéncia para rearticular o presente,
como fazem os negacionistas.

A Histéria quanto disciplina, como ja mencionado, tem perdi-
do um importante espago na atencao dos alunos no espago escolar
e do publico em geral. Muito disso se deve, em parte, a0s proprios
historiadores e professores, que nao conseguem produzir conteudo
acessivel ao entendimento do grande publico. No entanto, nos ulti-
mos tempos, alguns historiadores tém conseguido romper esta bolha
e atingir as massas, exemplo disso sdo sites e blogs produzidos por
historiadores que atuam na Academia e divulgam importantes tra-
balhos para o publico fora dela, uma das iniciativas mais exitosas € a
do professor da Universidade Brasilia, Bruno Leal, fundador do Café
Historia (2008) que trabalha a divulgacdo de conteudo produzido
somente por especialistas reconhecidos neste campo. Sdo diversos
artigos, revistas e bibliografias comentadas sobre os mais diferentes
assuntos. Sua proposta ¢, de acordo com Leal, “ fomentar um espago
democratico para a troca de conhecimentos entre historiadores e di-
vulgar a histéria para o grande publico” (LEAL apud BENCHIMOL,
2015, p. 1069). O historiador teve éxito em algo que somente agora
os historiadores comegam a perceber como fundamental para o oficio
e para a defesa da democracia: a divulgacao através das midias com
foco na sociedade - e ndo em seus pares'’.

17 Se, por um lado, aumentou o desinteresse do publico pelos historiadores tradicio-
nais, por outro, cresceu, e muito, o interesse de obras histéricas desenvolvidas por
nao historiadores, como Leandro Narloch e seu “Guia Politicamente Incorreto”,
que tenta criar uma histdria incendidria, rever e negar muitos fatos consolidados;
estes tém sido combatidos com impeto pelos historiadores publicos, destaco aqui
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Os negacionistas atuam na internet € na midia a bastante tempo,
no entanto, os historiadores e professores de histéria s6 recentemente
tem reagido a esta tentativa de manipulagdo do passado, essa tentativa
de manipulagao, vale dizer, ndo atinge somente a produ¢ao no cam-
po da Historia, mas também trabalhos de artistas. Recentemente, o
grupo Blues Etilicos teve sua musica “Safra 63” alterada na internet.
A expressdo “Golpe Militar” foi alterada em varios sites de musicas,
cifras e letras, alterada para “Reforma Militar”, descoberta feita por
acaso pelo autor, Claudio Bedran. A mudanga foi feita também em
sites nos Estados Unidos e Europa por uma “parceria forcada” de
alguém ainda nio identificado'®

A reagdo ao negacionismo tem obrigado os professores e histo-
riadores a mergulharem no debate publico, e rebatendo as afirmacgdes
contidas, por exemplo, em guias politicamente incorretos, como o de
Leandro Narloch. Sobre este, Sonia Meneses ¢ categorica na afirma-
¢do de que,

boa parte das informagdes contidas na obra de Narloch pra-
ticam aquilo que podemos chamar de uma historia abusiva,
desonesta nos usos das fontes e mal-intencionada em suas con-
clusoes, isso por que ela efetiva um tipo de produgao que utiliza
registros e fontes originais, teses e dissertacdes mutilando resul-
tados e conclusdes de maneira a referendar seus argumentos.
Ao trabalhar com textos de historiadores consagrados pretende
construir uma pretensa legitimidade de fala para suas conclu-
sOes, todavia, sua narrativa da historia ndo se coaduna nem
mesmo com a pluralidade de pensamento. Evoca o discurso
de que é preciso apresentar outras versdes da historia, diferen-
tes daquela que seria ‘militante’, mas realiza exatamente o que
diz combater, como pode ser constado nas seguidas afirma-
tivas que , caso os militares nao tivessem assumido o poder

em 1964, teriamos vivido uma tragédia de proporgdes épicas
(MENESES, 2019, p. 5).

o “Incorreto no Guia Politicamente Incorreto da Histéria do Brasil”, de Renato
Venancio, onde este historiador faz uma leitura critica das deturpagdes realizadas
por Narloch.

18 Noticia publicada no Jornal O Globo em edi¢do do dia 02/04/2021 no caderno
Masica. RODRIGUES, Macedo. ‘Golpe Militar’ vira ‘Reforma Militar’ em letra
de musica do Blues Etilicos alterada na Internet. Disponivel em: Attps://oglobo.

globo.com/cultura/musica/golpe-militar-vira-reforma-militar-em-letra-de-musica-
-do-blues-etilicos-alterada-na-internet-24953761. Acesso em 16/05/2021 as 19:16.
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O que autores como Leandro Narloch fazem é manipular da-
dos de acordo com a sua ideologia e distorcé-los para criar narra-
tivas que justifiquem as atrocidades cometidas no passado. Uma de
suas deturpagdes dos fatos é cabal quando afirma que “em 21 anos
as agdes antiterrorismo criaram 380 vitimas. E muito menos que os
30 mil mortos pela ditadura Argentina ou a estimativa de 3 mil viti-
mas dos militares do Chile” (NARLOCH, Leandro, p. 276 APUD
MENESES, Sonia, 2019, P. 05).

E necessarios que professores e pesquisadores da Historia, com-
batem o negacionismo e as fake news acerca da Ditadura Militar bra-
sileira, reafirmando o compromisso com a pesquisa minuciosa, € o ri-
gor na apuracio dos fatos. E necessario que se exponham, sem medo,
ao debate publico, saiam das trincheiras da Academia e das salas de
aula para combater aqueles de deturpam o passado. Em um periodo
de crise como o atual, reafirmar seu oficio é fundamental.

Nao ¢ problema para os historiadores que os nao-historiado-
res, como jornalistas, economistas e advogados, escrevam sobre este
campo - €, inclusive, fundamental para a democracia e para a plura-
lidade de pensamento que isso ocorra. O problema ocore quando a
producao destes nao-historiadores assume um carater negacionista e
conservador com o unico argumento de desconstruir a narrativa cria-
da pela “esquerda”, termo este genérico utilizado pelos negacionistas
para se referir a toda producdo académica que ndo os agrada ou que
ndo refor¢a a sua ideologia ou, como afirma Leandro Narloch, para
“jogar tomates na historiografia politicamente correta”(NARLOCH,
2009, p. 06) que, segundo ele, sdo falsos estudos académicos. E preci-
so combater aqueles que se utilizam das midias sociais como forma de
propagar fake news que alcangam jovens em idade escolar e adultos
que nao estdo estdo envolvidos em densos debates académicos, ou
seja, o publico em geral.

CONSIDERACOES FINAIS

As ciéncias humanas, sobretudo a Historia, estao sendo fron-
talmente atacadas na atualidade, assim como o pensamento critico
por parte de negacionistas e idedlogos da extrema-direita. A escola
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passou a ser vista por estes grupos como espac¢o de propagacao de
ideologias, entre elas as ideologias de viés “esquerdista” e da “ideo-
logia de género”, que seriam capazes de subverter as bases morais e
psiquicas de nossos jovens.

Em relacdo ao ensino de Historia, é preocupante o revisionis-
mo e a manipulagdo dos fatos a servigo de grupos particulares e seu
projeto de poder, baseado na negacao de fatos amparados por ampla
documentacdo historica para favorecer projetos politicos particulares.
Aos pesquisadores e professores, resta publicizar a HistOria através de
estudos sérios e baseados em fontes verificaveis. E preciso descontruir
uma historiografia baseada em valores “politicamente incorretos”,
com o mesmo esfor¢o que estes tentam descontruir o trabalho sério
dos historiadores.
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O ENSINO DE HISTORIA EM TEMPOS DE
PANDEMIA: REFLEXOES SOBRE RUPTURAS
E CONTINUIDADES NA EDUCAQAO NO
ANO DE 2020

José Aparecido da Silva Rochd’
Fernanda Andrade Silva?

INTRODUCAO

As mudangas fazem parte da historia da humanidade. As tran-
sicOes estdo ligadas intrinsecamente a histéria dos seres humanos.
Neste percurso de movimento continuo, que todas as coisas seguem
um fluxo continuo da mudang¢a em que “Tudo flui, nada permanece”
(SANTOS, 1990), ndo deixando, portanto espago para compreender
o mundo de modo fixo, imutavel. As mudangas causam transforma-
¢Oes e estas transformagdes abrem caminhos para outras, de modo
que nada mais voltara a ser exatamente igual ao que era antes.

Sob esta perspectiva, compreende-se que a pandemia causada
pelo virus da covid-19 causou uma mudancga jamais esperada na so-
ciedade. O virus trouxe a necessidade do distanciamento social e abriu
as portas para uma nova realidade na educagdo brasileira: o ensino
remoto através das aulas online. Consequentemente, os profissionais
da educacao viram-se diante de um momento novo em suas vidas e
assim como seus alunos, tiveram de adaptar-se a nova fase.

A sala de aula passou a ser um local da casa do professor, ge-
ralmente improvisado, ja para os estudantes, alguns sem recursos ma-
teriais e sem a possibilidade de ter uma conexdo capaz de facilitar o
acesso as aulas, foi um momento de maior necessidade imposta em

1 Mestrando em Historia pela Universidade Federal de Sergipe — UFS
2 Mestra em Ensino de Historia pelo Profhistoria -UFS
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nome de um bem maior: evitar a propagacao do virus.

Observando, portanto, que esta mudanga ocasionou uma rup-
tura na organizac¢do da sociedade, sua abrangéncia atingiu também
a metodologia de ensino dos professores que passaram a lecionar a
partir de sua propria casa.

Foi no dia 18 de Margo de 2020, que as escolas do estado
de Alagoas tiveram suas aulas suspensas por meio dos Decretos n°
69.529 e 69.530 (Alagoas, 2020), iniciando o periodo de 14 dias para
conter a propagacao da doenca. Entretanto, 01 ano apos o primeiro
decreto, as aulas ndo retornaram e professores e alunos da rede publi-
ca de ensino permanecem utilizando os meios virtuais para exercer
a pratica de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, em 17 de junho
do mesmo ano, a Secretaria do Estado da Educagdo, por meio do
Decreto n°. 7.651/2020 determina a regulamentar a substituicao das
aulas presenciais pelas atividades desenvolvidas no ambito do Regime
Especial de Atividades Escolares Nao Presenciais - REAENP, em de-
corréncia da pandemia da COVID-19. Diante disso, devemos lembrar
que a Lei 9.3094/1996 em seu artigo 32, paragrafo 4, preconiza o
ensino a distancia em complementagao da aprendizagem ou em si-
tuagOes emergenciais, sendo o0 momento vigente pertinente ao que é
deliberado pela legislacao.

Diante disto, esta pesquisa busca compreender e expressar
como o ensino de Histéria foi afetado pelo os impactos causados pela
pandemia da COVID-19. O referido estudo teve como abordagem
metodologica de forma qualitativa e quantitativa, levantamento bi-
bliografico e pesquisa de campo através de questionario pelo Google
formularios devido a pandemia e para evitar o contdgio da COVID-19.
O ensino de historia sempre relatou como os seres humanos enfrenta-
ram e superaram as situa¢oes mais adversas ao longo de sua trajetoria.
Para Fonseca (2009, P. 15) “Assim, discutir o ensino de historia, hoje,
¢é pensar os processos formativos que se desenvolvem nos diversos es-
pacos, é pensar fontes e formas de educar cidaddos, numa sociedade
complexa marcada por diferencas e desigualdade”.

Deste modo, compreende-se que houve uma ruptura estrutural
na educacgao brasileira e que esta afetou o ensino de uma forma jamais
vista. Esta mudanga abriu as portas para uma nova fase, inimaginavel
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até entao, entretanto necessaria em um periodo tao critico. Sob esta
perspectiva, a analise e a compreensao da pratica docente no ensino
remoto do ano de 2020 faz-se necessaria para refletir sobre os impac-
tos que esta mudanga causou nos profissionais da educagao.

Este estudo busca evidenciar como se deu o ensino de Histéria
diante dessa mudan¢a do ensino presencial para o ensino remoto.
Questiona-se, portanto, quais os impactos na pratica docente dos pro-
fessores de histéria e como estes superaram o primeiro ano da pande-
mia. Logo, com a andlise dos fatos e a reflexdo acerca dos resultados
obtidos, ¢ possivel verificar como a pratica docente ocorreu no perio-
do e quais os desdobramentos das mudancas, se por acaso, ocorreram
rupturas ou continuidades na metodologia do ensino de Historia.

O ENSINO DE HISTORIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

O ensino de historia costuma expor casos em que 0s seres hu-
manos superaram as adversidades e, colocando-o como sujeito da
mudanga, o a histéria investiga a agdo humana ao longo do tempo.
Certamente, da mesma forma que os livros expdem o passado de lutas
e desafios superados ao longo da historia, dentro de alguns anos as
geragOes vindouras analisardo como professores e professoras conse-
guiram, diante de tamanho desafio, superar esta fase. Por esse motivo,
Fonseca (2003, P. 89) afirma que o ensino de histéria tem a fungdo
social de desenvolver a consciéncia historica dos individuos e formar
identidades e cidaddos criticos.

A pandemia causou mudancas estruturais na organiza¢ao so-
cial. A educagdo foi uma das areas afetadas e o impacto pode ser
percebido de longe. O ano de 2020 iniciou normalmente como qual-
quer outro ano letivo. O problema ¢ que o virus da covid-19 estava
espalhando-se pelo mundo e por fim, chegou ao Brasil. Nao demorou
muito para quem marco daquele ano fosse decretado estado de
emergéncia e as aulas fossem suspensas. Entretanto, por muito ainda
cogitava-se um retorno as aulas. O que nao aconteceu e mais de 01
ano depois, a educagdo publica no estado de Alagoas permanece por
meio do ensino remoto.

Quando o ensino remoto iniciou como forma de suprir a

170



REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE NA ATUALIDADE

caréncia das aulas presenciais, muitas duvidas permaneciam eviden-
tes, como por exemplo, quando os estudantes perguntavam quando
retornariam para a sala de aula. A auséncia de repostas, o excesso de
duvidas e por fim, a incerteza sobre o amanha, a auséncia de uma va-
cina diante de um ntimero cada vez maior de infectados e mortos pela
doenca, levou, gradativamente a aceitacao do ensino remoto através
das aulas online. Kenski (2012) reitera que o uso das tecnologias como
ferramentas pedagdgicas tém gerado um desanimo tanto dos estudan-
tes, quanto por parte dos professores, pois, segundo a autora, € neces-
sario que os alunos possuam autonomia e aprendam a administrar
suas proprias aprendizagens, coisa que ndo existe em nossa realidade.

E preciso que se organizem novas experiéncias pedagogicas em
que as TICs possam ser usadas em processos cooperativos de
aprendizagem, em que se valorizem o didlogo e a participagao
permanentes de todos os envolvidos no processo (KENSKI,
2012).

No entanto, entre a proposta das aulas online e a execugdo das
mesmas, havia diversos desafios, tais como: a sala de aula passou a
ser um espago improvisado dentro de casa e a falta de recursos como
celular, computador, webcam, internet de qualidade, foram empeci-
lhos para a execugao do ensino remoto. Entretanto, por mais que te-
nha sido dificil para alguns estudantes, a grande maioria dos jovens
estao conectados em novas tecnologias e utilizam as redes sociais
com imensa maestria. E nesse sentido que Kenski (2012) ressalta que
ha a partir disso uma questao antagdnica, uma vez que a tecnologia
bem utilizada no ensino remoto pode desenvolver as relagdes entre
professores e alunos de forma mais concisa que pessoalmente. Sendo
assim, possivelmente, aqueles que ja faziam uso da tecnologia e pos-
suiam os devidos equipamentos supracitados, ndo sentiram dificulda-
de quando o ensino remoto chegou.

Em relagdo aos professores, o ensino remoto forgou-os a uma
adaptacdo com maior urgéncia. Alguns profissionais da educacgdo
nao conheciam ferramentas necessarias para as aulas online, e neste
caso, ndo houve tempo para treinamento. De fato, a matriz curricular
dos cursos universitarios de formagdo de professores nao ao prepa-
rou para este momento de incertezas. E o que Fonseca (2003) destaca
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acerca da exigéncia a qual os professores contemporaneos estao atre-
lados a partir da evolugdo das TICs, impdem comportamentos que até
entdo os professores ndo estavam habituados.

O professor vive uma posi¢ao estratégica e ambigua na socie-
dade. Suas fungdes tornaram-se cada vez mais complexas. Vive
e exercita, a0 mesmo tempo, a luta pela profissionalizag¢do e a
permanente ameacga da proletarizacdo e desvelorizacdo social
(FONSECA, 2003, p. 100).

E quanto ao professor de historia, cabe a permanente tarefa de
ensinar ao aluno a pensar historicamente os atuais acontecimentos,
principalmente através das aulas remotas. Nao é um trabalho simples
nos dias de hoje, todavia como ressalta (Schimidt, 2010), é necessario,
pois a partir do professor de historia, os estudantes aprendem a pro-
blematizar, sobretudo a pandemia vigente contextualizando-a histori-
camente. “Ensinar Historia passa a ser, entdo, dar condi¢des ao aluno
para poder participar do processo de fazer o conhecimento historico,
de construi-lo” (SCHIMIDT, 2010, P. 34).

Nesse caso, Schimidt (2010, P. 39) relaciona o ensino remoto
ao método de ensino conhecido como abordagem construtivista, pois
através dessa perspectiva o aluno deve ser autonomo e protagonista da
sua formacao, vivenciando o estudo baseado nas TICs e nas diversas
linguagens aplicadas ao ensino de histéria. Por conseguinte, Fonseca
(2003, P. 118) acrescenta que ensinar historia necessita de um vincu-
lo permanente entre os diferentes conhecimentos, e o professor deve
buscar sentidos que vdo conduzir o seu trabalho de forma critica e
significante.

METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Conforme foi inicialmente enunciado, a pesquisa teve a abor-
dagem qualitativa, que de acordo com Liidke (1986), diz respeito a
busca de dados de forma direta com o objeto de pesquisa. No entanto,
devido a pandemia da COVID-19, foi preferivel a utilizacao de um
formuléario com questdes de multipla escolha como coleta de dados,
através do Google Forms, a fim de evitar o contagio da doenga, com
a finalidade que as respostas sejam claras e objetivas. Segundo Moroz
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(2006, P. 78-79), o questionario é uma ferramenta de pesquisa sem a
acao direta do pesquisador, no entanto, ha um planejamento organi-
zado para que se alcance concreto do estudo proposto.

O estudo contou com a participagao de 05 professores de his-
téria que responderam 15 perguntas sobre a pratica docente e suas
perspectivas durante o ensino remoto em 2020. Para preservar o ano-
nimato dos entrevistados, optou-se por nao identificar nome e local
de trabalho de cada sujeito, permanecendo apenas a premissa que 0S
mesmos sdo professores de historia na rede publica de ensino. Minayo
(1994) afirma que os dados quantitativos e qualitativos se complemen-
tam, pois é possivel haver a uniao de analises de forma palpavel, como
o caso da quantitativa, mas também dos fendmenos e relagdes sociais,
como ¢é o caso da proposta aqui apresentada. A seguir, as perguntas
serdo transcritas demonstrando o percentual em cada resposta:

Quando questionados ha quantos anos lecionam na educagdo
basica, os professores que contribuiram para esta pesquisa responde-
ram conforme o grafico abaixo, demonstrando que atuam no ensino
de Historia a partir de 03 e ultrapassando os 06 anos na docéncia.

1. Ha quantos anos leciona na Historia Educagéo Basica

5 respostas

® 3)1azanos;

@ b)3anos;
c)5anos;

@ d)6 anos ou mais

Figura 01.

A segunda pergunta do questionario demonstra como se deu o
impacto inicial da notificagdo que as aulas seriam online no periodo
letivo de 2020. Para 20% dos professores entrevistados, essa mudanga
ocorreu de modo muito dificil enquanto para 80% dos docentes enca-
raram a transicao como dificil.
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‘nguanto professor (a) como vocé recebeu a noticia que as aulas de Historia seriam na
dalidade online no ano de 20207 (Como foi para vocé lecionar na modalidade online em

207).
@ 3) Diffcil
@ b) Muito dificil
© c)Tranquile

spostas
Figura 02.

Quando questionados sobre as maiores dificuldades em relagdo
ao inicio das aulas remotas em 2020, 20% dos professores queixa-
ram-se do horario de trabalho e 80% da auséncia de uma infraestru-
tura e equipamentos que fizessem jus a necessidade do momento.
Compreende-se, portanto, que os docentes ndo possuiam equipamen-
tos que os auxiliassem na execu¢ao do ensino remoto.

. Quais suas maiores dificuldades em relagdo ao inicio das (as) aulas remotas em 20207 @

e

respostas

@ 3)Horério de trabalho;

@ b) Acesso as TICs;

@ c)internet;

@ d)Infraestrutura / equipamentos;
@ &) NEo houve dificuldades;

Figura 03.

Em relagdo ao rendimento dos alunos na modalidade online,
40% dos professores entrevistados responderam como insatisfatorio e
60% como pouco satisfatorio.

4. Como vocé avalia o rendimento dos alunos na modalidade remota?

5 respostas

@ 3) Muito Satisfatério
@ b) Satisfatério

@ ) Pouco satisfatdrio
@ d)Insatisfatdrio

@ &) Sem resultados

Figura 04.
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Os profissionais da educagdo no ensino de histéria compreen-
dem o impacto dessa mudanca do modo presencial para o online
como 40% insatisfatoria e 60% pouco satisfatério. Compreende-se,
portanto, que os professores notaram o que os estudantes sentiram o
peso desta ruptura.

5. Como vocé avalia o impacto dessa mudanca na vida escolar dos estudantes?

5 respostas

@ a) Muito Satisfatdrio
@ b) Satisfatdrio

@ c) Pouco satisfatério
@ d) Insatisfatorio

@ &) Semresultados

Figura 05.

Quando questionados sobre o impacto desta ruptura em
sua profissao docente, 80% dos profissionais da educagdo considera-
ram um mal necessario, ja 20% dos entrevistados, consideram como
“bom” esse momento de mudangas.

6. Quais os impactos dessa mudanga na sua profissdo docente

5 respostas

@ a)Bom

@ b)Excelente

© c)Péssimo

@ d)Um mal necessario

Figura 06.

Questionados, os professores de histéria afirmaram que 40%
ndo possuiam um espago adequado para ministrar as aulas remotas.
Para outros 40%, o espago ¢ improvisado e apenas para 20% tém um
ambiente adequado em sua residéncia.

175



Natércia de Andrade Lopes Neta | Lucio Costa de Andrade | Leandro Mayer (Org.)

7. Vocé possui um espago adequado para dar aulas remotas?

5 respostas

@® 3)5im
® b)Nio
@ c) Sim, mas é improvisado

Figura 07.

Em relagdo a evasao, os professores responderam em unanimi-
dade que o numero de alunos reduziu com o inicio das aulas online.

08. O nimero de alunos reduziu, aumentou ou se manteve, comparando com o numero de
alunos nas aulas presenciais, antes da pandemia?

5 respostas

@ a) Aumentou
@ b)Reduziu
@ ) Permaneceu do mesmao jeito

Figura 08.

Quando questionados sobre a experiéncia de lecionar no ensino
remoto, os professores dividiram-se em 60% que escolheram o modo
presencial e 40% que votaram no ensino hibrido que combina online
e presencial.

09. Com relag8o a experiéncia em lecionar a distancia, vocé prefere:

§ respostas

@ a) Prefiro EAD
@ b) Prefiro presencial
@ c)Pode ser o ensino hibrido

Figura 09.
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Os professores alegaram em unanimidade que poucos conhe-
ciam as tecnologias da educagdo. O que leva a entender que existe
certa deficiéncia na formagao e auxilio para que os profissionais da
educacdao mantenham-se conectados e atualizados.

10. Vocé possuia conhecimento de Tecnologias de Informag&o e Comunicagao (TICs) para
lecionar de forma remota?

® a) Pouco (Conhecia poucas)
@ ) Muito (Conhecia virias)
® ©) Nenhuma (No Conhecia))

Figura 10.

5 respostas

Quando questionados sobre as estratégias que sao utilizadas
para alcancar os alunos que nao possuem meios tecnologicos, os pro-
fessores afirmaram que ha a entrega de material impresso e digital.

@ a) MNio possui

@ b) Entrega de material impresst
digital

© c)N3o se aplica

Figura 11.

5 respostas

A qualidade do ensino remoto foi classificada pelos professores
como satisfatorio (60%) e pouco satisfatorio (40%).

12. Como voce avalia a qualidade do ensino que vocé esta ofertando por meio das aulas
remotas?

5 respostas

@ a) Muito Satisfatério
@ Db) Satisfatério

® c)Pouco satisfatério
@ d)insatisfatorio

@ Nao se aplica

Figura 12.
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Os professores entrevistados demonstraram pouca crenga no
sistema remoto como meio de cumprir os objetivos da educacgao.
Sendo assim, 20% dos professores de historia acreditam ser improva-
vel, 40% Provavelmente e outros 40% acreditam ser pouco provavel
atingir as metas educativas pelo modelo de ensino online.

13. Vocé acredita que € possivel cumprir com os objetivos educacionais com o modelo de
ensino remoto que vocé esta proporcionando?

5 respostas

@ 3) Muito provavel
@ b) Provavelmente
@ c) Pouco provavel
@ d)improvavel

@ e)NEo se aplica

Figura 13.

No quesito sobre satide, a maioria dos professores alegou que
antes da pandemia sentia-se satisfeito (60%) e muito satisfeito (40%).

14. Como vocé se sentia emocionalmente antes da pandemia?

5 respostas

@ a) Muito satisfeito(a)
@ b) Satisfeito (a)

@ c)Pouco satisfeito
@ d) Insatisfeito

Figura 14.

Ja em relagdo a vivéncia em tempos de pandemia, 80% dos
professores entrevistados afirmaram que as aulas remotas trouxeram
certa alteracdo em sua saude emocional. Este ponto merece a devida
atengdo dos setores educacionais, pois revela uma realidade ignorada
por muitos.
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15. Com a pandemia e as aulas remotas, vocé percebeu alguma alteragdo na sua saude
emocional?

5 respostas

@® 3)Sim
@ b)NEo

Figura 15.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se mediante as informagdes expostas nesta pesquisa
que o momento da pandemia vivenciado mundialmente trouxe uma
nova realidade para a sociedade. Esta mudanga, que ndo estava pre-
vista, afetou drasticamente a compreensao de ser no mundo, trouxe
novas perspectivas, principalmente para os professores, objeto deste
trabalho. E compreensivel que as mudancas acontecam na vida dos
seres humanos e as mudangas sempre abrem espago para que outras
ocorram também. Entretanto, nada sera como outrora. Com a che-
gada da pandemia causada pelo virus da covid-19, professores e alu-
nos tiveram que adaptar-se a um novo tempo. Contudo, este novo
tempo trouxe também a possibilidade de ver o outro lado da moeda
e, com isso, notar como os professores e estudantes enxergaram esta
transicao.

Diante disto, esta pesquisa demonstrou como os profissionais
da educagao no ensino de historia perceberam-se “perdidos” e com a
necessidade imediata de adaptarem-se a um novo tempo. Contudo,
desorientacdo nao esteve apenas no aspecto profissional, mas também
em suas vidas pessoais, haja vista a isolamento e 0 medo ter permeado
a vida de muitos, causando desanimo e falta de esperanca no futuro.
Em relagdo a pratica docente, foi comprovado que os professores ti-
veram seus lares “invadidos” pela escola, pois em outros anos o pro-
fessor concluia sua aula na escola, encaminhava para sua casa onde
poderia descansar. Nesse novo contexto, o professor se viu tendo seu
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ambiente particular sendo usurpado, causando-lhes estresse e esgota-
mento mental.

A vista disso, Fonseca completa expressando que ensinar histo-
ria no cenario atual e pandémico, é um ato politico e cultural, pois a
historia tem uma funcdo de orientar os individuos para serem sujei-
tos historicos atuantes e conscientes. Conclui-se que os professores de
historia, apesar do momento dispar em que estdo vivendo, sao atores
importantes nesse processo de formagao dos jovens brasileiros, refor-
¢ado pela fala de Fonseca: “O desafio nio terminou. E uma constru-
¢do permanente, por acreditarmos que € na vida humana, na educa-
¢do e na historia que aprendemos, permanentemente, a ser e viver”
(FONSECA, 2003, P. 250).
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM HISTORIA,
ESPACO DE CONHECIMENTO E PESQUISA:
EXPERIENCIAS COMPARADAS EM
UNIVERSIDADES FEDERAIS

Fernanda Cordeiro de Almeida Faust’
Sénia Maria dos Santos Marques?

INTRODUCAO

Para a abertura desta introducao escolhemos a tese defendida
por Maria Amélia FRANCO (2017) do capitulo de livro: Professor-
pesquisador: utopia ou necessidade politico-pedagogica? “Pesquisar
¢ produzir conhecimento. Conhecimento nao se reduz a informagao
e isso ¢ fundamental” (p.21). Para entendermos de maneira contex-
tualizada as diferencas entre informa¢dao e conhecimento, necessi-
tamos entender a Sociedade Contemporanea, definida por Manuel
CASTELLS (2001) como a Sociedade em Rede da sua trilogia a
Era da Informagdo. Tal sociedade é caracterizada pela rapida dis-
seminac¢do das informag¢des via rede mundial de computadores. “A

1 Licenciada em Historia pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), mestre em
Desenvolvimento e Meio Ambiente pelo (PRODEMA/UFS), doutora em His-
toria pela Universidade Federal do Parana (PPGHIS/UFPR) e Pos-doutora em
Educacio pela Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Es-
tadual do Oeste do Parana (PPGEFB/ UNIOESTE). E pesquisadora do Projeto
Tradition da Universitat Autonoma de Barcelona financiado pelo the European
Research Council(ERC) under the European Union’s Horizon 2020 research and
innovation program (grant agreement H2020-ERC-2018-COG No. 817911) Con-
tato: fernandacoral@gmail.com.

2 Licenciada em Historia pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), mes-
tre em Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUC-RS) e doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFGRS). E docente adjunta do curso de Pedagogia da Universidade Estadu-
al do Oeste doParana (UNIOESTE). Contato: mrgs.sonia@gmail.com.
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revolugdo da tecnologia da informagdo e a reestruturacao do capita-
lismo introduziram uma nova forma de sociedade, a sociedade em
rede” (CASTELLS, 2001, p. 16).

Além disso, com a ascensdo dos governos de ultradireita, as fake
news disseminadas via aplicativo de whatsapp compOem um cotidiano
de pos-verdades no qual estamos inseridos. Diante desse panorama,
levantamos alguns problemas: qual o papel do Professor de Historia
na separa¢do do que ¢ veridico do que é falso? Como transformar
informag¢des em conhecimento? Mais especificamente, no ambito
do estagio supervisionado, como resolver a dicotomia entre teoria e
pratica?

Ao sustentarmos a tese inicial, “pesquisar ¢ produzir conhe-
cimento” podemos afirmar que a pesquisa € o instrumento para
produzirmos conhecimento. O estagio supervisionado em Histéria
baseado em pesquisas da cultura escolar, tende a ser muito mais fruti-
fero do que aquele focado somente na repeticdo de praticas. Crislane
AZEVEDO (2012) aponta que muitas vezes o professor de Histéria
repete o que esta escrito nos livros didaticos de Historia e utiliza via
de regra os questionarios como unico tipo de avaliagdo em sala de
aula. Conforme FRANCO (2017), o Estagio supervisionado focado
na pratica engessa, oprime e distorce a atuagdo dos professores de
Historia em sala de aula. Ja a prdxis, seria bem diferente, pois for-
ma, informa e transforma. Nesse sentido, a pratica acompanhada de
postura investigativa ¢ enriquecida e recriada a todo instante, como
define FRANCO (2017), a prdxis seria:

Formar um professor para a prdxis docente é formar, acima de
tudo, um sujeito que pensa, possui ideias, argumenta, impro-
visa, inova e transforma, quando necessario, as circunstancias
de sua pratica, perseguindo metas que elaborou na intengdo de
boa formacao de seus alunos. E formar um sujeito que percebe
as dificuldades, dialoga com as circunstancias e busca meios
para compreender e trabalhar com a realidade que circunda
sua pratica (FRANCO, 2017, p.15).

Seguindo a mesma linha de argumentagao, mais especificamen-
te no que diz respeito ao Estagio supervisionado e a dicotomia entre
teoria e pratica, PIMENTA e LIMA (2012), afirmam que:
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O estagio ao contrario do que se propugnava, nao ¢ atividade
pratica, mas teorica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como atividade de transformacdo da realidade,
esta sim, objeto da praxis. Ou seja, € no contexto da sala de
aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a pra-
xis se da (PIMENTA E LIMA, 2012, p. 45).

Como observamos, o Estagio supervisionado é uma atividade
tedrica que deve ser pensada previamente e executada por meio da
pesquisa para que haja a produ¢do de conhecimento.

Superando o problema: Estagio como campo de conhecimento

Durante muito tempo o Estagio supervisionado em Historia
foi realizado restringindo-se somente a pratica e a técnica de ensi-
no. PIMENTA e LIMA (2012) elencaram os tipos de concepg¢des
de Estagio supervisionado. A primeira concepgao refere-se a pratica
como imitacdo de modelos, na qual o estagio reduz-se a observar
os professores e a imitar os modelos sem analise critica da realidade
social na qual o ensino se processa. A segunda vertente diz respeito
a pratica como instrumentalizacdo da técnica, conforme as autoras,
nessa perspectiva a pratica ¢ executada descolada da teoria, o que
pode gerar equivocos no processo de formacgao profissional. Assim, o
Estagio supervisionado estaria reduzido a hora da pratica, sem qual-
quer vinculagado com o conhecimento cientifico ou com a realidade
educacional. Tal postura reforca a maxima de que a teoria e a pratica
de ensino podem caminhar separadamente, o que ndo ¢ verdade.

Diante das limitagdes apontadas nas concepgdes de estagio,
PIMENTA e LIMA (2012) sugerem o estagio supervisionado como
a superagdo entre a dicotomia pratica/teoria. Para equacionar essa
dicotomia, as autoras sugerem ‘“‘a pesquisa no estagio como estraté-
gia, um método, uma possibilidade de formacao do estagiario como
futuro professor” (PIMENTA e LIMA, 2012, p.46). Para as autoras,
a pesquisa no estagio também permite a mobilizagao de pesquisas que
permitem a ampliacao e analise dos contextos onde 0s estagios se rea-
lizam, como também permite que os estagiarios desenvolvam postura
e habilidades de pesquisador a partir das situagdes do estagio, elabo-
rando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e
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problematizar as situagdes que observam.

Ancorada em SACRISTAN (1999), FRANCO (2017) sugere a
imagem libertadora do professor-pesquisador que deve expandir-se
para além das atividades de sala de aula e aplicar-se ao conjunto
das atividades docentes, de forma a enfrentar a questdao do poder na
educacgdo, nao se aceitando a limitag¢do do papel docente a pratica di-
datica. Para modificacdo e ampliagao da pratica didatica é necessaria
uma pratica pesquisadora que é condicdo fundamental para produ-
zir mudangas nos sujeitos e nas estruturas organizativas da pratica.
Nessa perspectiva, o estagio pode ser executado a partir de uma pra-
tica de pesquisa.

A partir da perspectiva do Estagio como pesquisa PIMENTA
e FRANCO indagam e respondem:“E possivel o estagio se realizar
em forma de pesquisa? A pesquisa no estagio € uma estratégia, um
método de formagdo de futuros professores. Ela pode ser também
uma possibilidade de formagao e desenvolvimento dos professores da
escola na relacdo com os estagiarios.” (PIMENTA e LIMA, 2012,
p.46). Conforme Pimenta e Lima (2012), o estdgio como pesquisa re-
quer outra abordagem diante do conhecimento. Nessa perspectiva, o
conhecimento nao seria a verdade capaz de explicar a realidade obser-
vada. Seria contraditorio, os estagiarios dizerem o que os professores
deveriam fazer. Sob essa nova 6tica, o conhecimento seria o resultado
das explicacOes existentes somadas aos dados novos que a realidade
impde e sdo percebidos na postura investigativa. Para entender como
se da esse processo da pesquisa enquanto método na formagao de
estagiarios € necessario entender o conceito de professor-reflexivo e
suas limitacoes.

Sobre o professor-reflexivo “Schon propde uma formagao ba-
seada numa epistemologia da pratica, ou seja, na valorizacao da
pratica profissional como momento de constru¢do do conhecimen-
to por meio da reflexao, analise e problematizagdo dessa pratica”
(PIMENTA e LIMA, 2012, p.48). O desenvolvimento desse processo
¢ possibilitado pela atividade de pesquisa, que se inicia com a analise
e a problematizagdo das agdes e das praticas, confrontadas com expli-
cagOes teodricas sobre estas, com experiéncias de outros atores e olha-
res de outros campos de conhecimento, com objetivos pretendidos e
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com as finalidades da educac¢ao na formacao da sociedade humana.
(PIMENTA e LIMA, 2012, p.49 e 50).

Nao obstante, o conceito de professor-reflexivo possui algumas
limitagOes tais como as condi¢des precarias da escola publica no Brasil
e as restricOes na formacao inicial de professores. Para nao incorrer
em erro, é necessario uma ‘“analise contextualizada do conceito de
professor-reflexivo” posto que é um conceito politico-espistemoldgico
que deve estar respaldado em politicas publicas consequentes para a
sua efetivacao. Caso contrario seria um discurso falacioso, ambiguo e
retérico que culpabiliza os professores. A analise dessas contradi¢des
sugere a ampliacao do conceito de professores reflexivos para a de
intelectuais criticos e reflexivos (PIMENTA e LIMA, 2012, p.54).

O Laboratorio de Ensino de Historia e o Estagio supervisionado
em Historia da UFGD

Ha algum tempo, a area de ensino Estagio supervisiona-
do em Histéria contou com o apoio de Centros de pesquisa deno-
minados Laboratorio de Ensino de Historia. No Brasil, o mais an-
tigo Laboratoério de ensino de Histéria funciona na Universidade
Estadual de Londrina (UEL), desde 1994. O principal objetivo desse
Laboratério ¢ proporcionar um espaco de didlogo entre ensino, pes-
quisa e extensdo. Esse Centro de pesquisa da UEL pode ser considera-
do um caso de sucesso, tanto pela publicagdao do Boletim Informativo,
quanto pelas sucessivas edi¢des do famoso periddico Revista Historia
e Ensino.

No ano 2000, foi inaugurado o Laboratério de Ensino de
Historia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), que também
tem por objetivo atuar na media¢do Ensino, pesquisa e extensdo, vol-
tada para a formagao docente para o Ensino de Historia. As agdes
do Laboratorio de Histéria da UFPel sao desenvolvidas na forma de
eventos, oficinas, grupos de estudo, produgdo de materiais didaticos,
disponibiliza¢ao do acervo bibliografico para pesquisa e subsidio para
as praticas escolares, publicagdes e outros produtos académicos.

Outro Centro de pesquisa voltado para o Ensino e aprendiza-
gem em Histéria é o Laboratorio de Ensino de Historia e Educagao
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(LHISTE) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFGRS).
As agdes do LHISTE sdo voltadas para integracao do Departamento
de Historia, da Faculdade de Educagdo e do Colégio de Aplicagdo
(CAP) da UFGRS. O Objetivo do LHISTE ¢ estabelecer o dialogo
entre a Escola e a Universidade e a Escola, num processo de mutua
aprendizagem, no sentido do refinamento da produg¢do do conheci-
mento e das praticas pedagdgicas na area do Ensino de Historia.

Na perspectiva dos Centros de pesquisa de Ensino de Historia,
merece destaque o Laboratorio de Ensino de Historia (LABhis) que
integra a Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade Federal
da Grande Dourados (FCH - UFGD), que foi inaugurado em 2005.
O LABAhis é o resultado de um projeto de professores da graduagao
de Historia voltado para as demandas da area de ensino, em especial,
para a relacao do ensino de Histéria com novas ferramentas tecno-
logicas. Nesse sentido, nos ultimos tempos, tornou-se um espago de
reflexao dos problemas e das perspectivas da area de ensino no curso
de licenciatura em Historia da UFGD?.

As diversas experiéncias de pesquisa do LABhis da UFGD con-
solidaram esse Centro de pesquisa como um lugar privilegiado dentro
do curso de Historia. Um local de convergéncia de trocas de expe-
riéncias, de aprendizagem, de produgdo de conhecimento, e de refle-
x0es pedagogicas e politicas que norteiam os encaminhamentos do
curso de Historia. Integrado a outros “lugares” no curso de Historia,
o LABhis visa uma formagado docente de qualidade e em constante
didlogo com os docentes da Educacao Basica.

A partir das intervengdes decorrentes do Estagio Supervisionado
em Histéria, o LABhis é olocal de desenvolvimento de oficinas e aulas
simuladas, a elaboracao de materiais didaticos, as atividades de pro-
jetos de iniciacdo a docéncia e a socializagdo de experiéncias em sala
de aula . Os Resultados dessas agdes contribuiram para a definigao de
novos campos de atuacao do LABhis, cuja proposta é reunir profes-
sores e alunos de cursos de graduacao e pds-graduacdo em Historia,
egressos da licenciatura, profissionais que atuam na area de ensino de
Historia, professores e alunos das redes publica e privada de ensino,

3 Informagdes obtidas no site: https://portal.ufgd.edu.br/cursos/historia/labora-
torios.
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para socializarem experiéncias da Historia pensada e ensinada.

No ambito das Novas tecnologias da educacdo, foi criado o
Acervo Docéncia que ¢ um projeto articulado ao LABhis, e se carac-
teriza como um banco de dados que digitaliza, armazena, sistema-
tiza e disponibiliza producdes nas areas de Estagio Supervisionado,
Ensino de Historia e demais disciplinas que possam subsidiar pes-
quisas que tratam da formacdo docente. Em 2013, a organizac¢ao do
Acervo Docéncia comegou com o objetivo de subsidiar pesquisas que
tratavam da formagdo docente, armazenando e disponibilizando di-
versos materiais produzidos e desenvolvidos no curso de licenciatura
em Histéria, como: aulas simuladas, memoriais de estudantes, fontes
midiaticas, experiéncias e projetos de ensino de Histdria, relatorios
de observagao e regéncia dos Estagios supervisionados e trabalhos de
disciplinas.

E importante ressaltarmos que, os materiais digitalizados e
armazenados, sao disponibilizados para os discentes refletirem so-
bre sua trajetdria no curso e comporem seu trabalho final da disci-
plina “Trabalho de Graduagao: Formacao Docente em Historia I” e
“Trabalho de Graduacao: Formacao Docente em Historia I17.

Outro projeto importante, dentro do LABhis da UFGD, ¢é o
“Laboratorio Virtual de Ensino de Historia (LAB e-his)” que tem
por finalidade disponibilizar experiéncias didaticas na forma de aulas
simuladas, cadernos didaticos, jogos de histéria, projetos de ensino,
planos de aulas e sequéncias didaticas para uso em sala de aula. Seu
acesso ¢ restrito a membros cadastrados; professores, graduandos,
pos-graduandos, egressos do curso de Historia da UFGD e professo-
res de Historia das redes publica e particular de ensino da regido da
grande Dourados. Os usuarios tem acesso a materiais didaticos de-
senvolvidos por graduandos na area de ensino de Historia, experién-
cias metodologicas do PIBID/Histéria e do Estagio Supervisionado,
que relacionam textos, filmes, imagens, musicas e diferentes fontes
historicas para trabalho em sala de aula, o que possibilita a troca de
experiéncias entre os envolvidos cadastrados.

Como podemos observar, as experiéncias de pesquisa do Estagio
supervisionado em Historia da UFGD sao desenvolvidas, aprofunda-
das, melhoradas e divulgadas no LABhis, que também articula agdes

188



REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE NA ATUALIDADE

da area de Ensino de Histéria do curso de Historia licenciatura. Todo
o seu acervo € disponibilizado em formato de banco de dados pelos
Acervo Docéncia, que esta disponivel para os alunos e professores e
comunidade educacional da regido da grande Dourados. Além disso,
aliando as inovagoes tecnologicas e o Ensino de Histéria, as experién-
cias didaticas sao disponibilizadas no Laboratorio Virtual de Ensino
de Historia (LAB e-his).

Experiéncias do Estagio supervisionado em Historia da UFRN

No artigo A formacdo do professor-pesquisador de Historia,
a autora Crislane Azevedo (2012) discute a importancia da experién-
cia da pesquisa para o desenvolvimento das atividades do Estagio
Supervisionado em Historia da UFRN. O objetivo de trazer esse
exemplo é demonstrar reflexdes sobre a pesquisa baseadas em agdes
concretas. A organizagao das atividades de pesquisa para o Estagio
supervisionado em Historia esteve apoiada em dois objetivos: levar
o aluno-estagiario a ler e interpretar o cotidiano de uma realidade
escolar, bem como propor e executar um projeto de pesquisa em uma
escola de Educagdo basica; e elaborar relatorios de docéncia e pesqui-
sa, a partir da orientagdo tedrica e pratica sobre pesquisa em educagao
- com énfase na pesquisa etnografica.

Nao obstante, antes de explicar a utilizacdo da metodologia da
pesquisa baseada na etnografia, Azevedo (2012) elenca e expde os
trés aportes teoricos da pesquisa em educagao. Seriam, portanto, trés
paradigmas:

B O empirico-analitico — foco na coleta e tratamento de dados,
paradigma rigido, baseado numa suposta objetividade;

B O fenomenoldgico-hermenéutico — processo logico de
interpretagdo e capacidade de reflexdo do pesquisador sobre
o fendmeno objeto.

B O critico-dialético — logica interna do processo e métodos
que explicitam a dindmica e as contradigdes internas dos
fendmenos.

As pesquisas orientadas no Estagio Supervisionado em Historia
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da UFRN se apoiam nos dois ultimos paradigmas, que perfazem as-
pectos qualitativos de investigacdo. Além do aporte teodrico, as pes-
quisas dos Estagios supervisionados da UFRN estdo assentadas na
metodologia da pesquisa etnografica. Azevedo (2012) destacou as
principais caracteristicas da pesquisa do tipo etnografico, quais sejam:
1 — contato direto e prolongado do pesquisador com a situagao e pes-
soas investigadas (envolvimento), 2 — Obten¢ao de grande quantidade
de dados descritivos sobre a realidade estudada; 3 — Diferentes técni-
cas de coleta de dados; 4 — Flexibilidade entre observacao e analise,
entre teoria e empiria.

Azevedo (2012) adequou a metodologia da pesquisa etnografi-
ca dos Estagios supervisionados em Histéria da UFRN em algumas
prerrogativas. Num primeiro momento ha a elaboragdo prévia do
projeto de pesquisa (problema, objetivos, aporte tedrico que orienta-
ra o trabalho de campo). A seguir, ¢ realizado o trabalho de campo
no qual ¢ feita a observacao direta e anotagdes em didrio de campo.
Depois dessa etapa, é realizada uma revisao e feitos ajustes caso seja
necessario. Por fim, é feita a analise dos dados a partir do aporte ted-
rico. A conclusao dos projetos de Estagio supervisionado ¢ finalizada
a partir do trabalho escrito, no qual sdo privilegiadas as questdes de
ética e onde ha a devolutiva aos atores entrevistados, tais como alu-
nos, professores, pedagogos, diretores e agentes educacionais. Nesse
sentido, quanto mais densa as descrigdes do diario de campo, tanto
melhor. O melhor resultado da pesquisa etnografica no contexto do
Estagio supervisionado ¢ a interpretagdo dos fendmenos a partir da
otica do investigado, contendo citagdes. O resultado final da pesquisa
etnografica € a constru¢dao de uma nova interpretacdo e compreensao
do cotidiano escolar investigado.

A seguir iremos tratar das experiéncias de pesquisa desenvolvi-
das no ambito das disciplinas Estagios supervisionados em Historia I,
II, IIT e IV da UFRN, ocorridas entre 2009 e 2012. Essas experiéncias
foram organizadas por AZEVEDO (2017) e transformadas no Livro:
Docéncia em Historia: Experiéncias de Estagio supervisionado e for-
macao do professor pesquisador.

O livro coletdnea, Docéncia em Historia (AZEVEDO, 2017)
apresenta catorze capitulos sobre as experiéncias de pesquisa no
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Estagio supervisionado em Histéria da UFRN entre os anos de 2009
e 2012. Os temas dos capitulos foram os mais variados possiveis, mu-
sica, parddias, historia oral, patrimoénio cultural, documentos escritos,
historia em quadrinhos, jogos educativos, charges, patriménio cultu-
ral, literatura de cordel e fotografias. Alguns dos capitulos também
versaram sobre a metodologia do ensino de Histéria, como a interface
entre a Historia e outras areas do saber, discussoes e debates na aula
de Historia, a aula expositiva de Historia e relagdes professor-aluno
na educagao basica. Selecionamos dois dos temas trabalhados pelas
estagiarias, documentos escritos e fotografias para expor nesse capi-
tulo. Para facilitar, iremos expor alguns elementos essenciais da pes-
quisa, tais como Titulo da pesquisa, campo da pesquisa, problema/
objetivo da pesquisa, metodologia, temas trabalhados e resultados.

Titulo: Os documentos escritos e a sala de aula do ensino fundamental
Autora: Flavia Emanuelly Lima Ribeiro Marinho

Campo de pesquisa: Turma do 8° Ano do Ensino Fundamental

Problema de pesquisa: Até que ponto o trabalho com documentos escritos, na sala
aula da educagdo basica, é enriquecedor para o pro-

cesso de ensino-aprendizagem em Historia?
Metodologia:

* Aplicacdo de questionarios prévios para os alunos (nogao de fonte histérica e de
documentos)

* Escolha dos documentos — faixa etaria dos alunos envolvidos

* Leitura e discussdo de trechos escolhidos

* Aplicacdo de questiondrio posterior — mesmas perguntas iniciais

Tema trabalhado(conteudo da disciplina Historia): Revolucao Industrial (1780-

1830);

Fonte historica: Trechos de relatos de criangas inglesas trabalhadoras no periodo
(THOMPSON, 2002, p. 206).

Resultados:

Aluno 3: Criangas e mulheres eram a mao de obra preferida dos empregadores, pois
seus salarios correspondiam a cerca de um terco do salario dos homens [...]; Aluno
4: As criangas eram maltratadas nas fabricas e comegavam a trabalhar a partir dos
6 anos [...] (ALUNOS/80C).

Um dos alunos respondeu que o documento “mostrou coisas novas e Historias de
outras pessoas”, tal afirmativa é sintomatica de uma outra leitura de mundo, uma
visdo propria da Histéria, a partir de uma proposta problematizadora do ensino de
Historia em sala de aula.

Quadro 1: (MARINHO, 2017, pp.53-63).
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O exemplo acima aborda o uso de documentos escritos em sala
de aula e demonstra a adequacdo metodoldgica ao se escolher os do-
cumentos de época a partir da faixa etaria dos alunos. Além de causar
empatia no alunado, despertou também o interesse dos adolescentes
em se enxergarem como parte da Historia, além de se desenvolver
uma critica feita pelos alunos (com a mediagdo da professora) aos
documentos historicos.

Titulo: Ensino de Historia por meio das fotografias: Experiéncias comparadas
no Ensino Basico

Autora:Andrielly Karolina D. Braz

Campo de pesquisa: Primeira experiéncia — turma do 6° ano do ensino Fundamen-
tal — fragilidade — experiéncia nao deu certo. “Ao final do Estagio III, percebemos
a necessidade de revisdo de ag¢Oes, novos planejamentos e uma tomada de postura
investigativa adequada a esse tipo de pesquisa”. (p. 170)

Proposta — observacio da turma do 1° ano do Ensino Médio

Objetivo da pesquisa - Despertar o alunado também para o que esta aparentemente
oculto na imagem.

Metodologia: Questionarios prévios e posteriores sobre fontes historicas e sobre o
que € Historia.

Ponto de partida — fotos dos alunos nas redes sociais

Discussao sobre a importancia da legenda

Tema Trabalhado (contetudo da disciplina Historia): O legado grego — Olimpia-
das.

A primeira imagem foi uma atleta brasileira nas olimpiadas de Pequim, em 2008;
A segunda imagem foi uma fotografia de um vaso de cerdmica do século V a.C,
Resultados: “Constatamos que a maioria dos alunos (65%) nao sabia definir “fonte
historica”.

“A medida que os discentes atentavam para as permanéncias e rupturas a partir das
duas imagens, 0 momento se tornava propicio para trabalhar a sua historicidade e
os seus conteudos. Por exemplo, um dos alunos identificou a presenga da mulher na
fotografia e a representacdo s6 de homens na fotografia do vaso. Isso possibilitou a
discussdo sobre as diferengas de género na Antiguidade” (p.173).

Quadro 2: BRAZ, 2017, pp.167-176.

O quadro acima demonstra a utilizacao das imagens no Ensino
de Historia. E interessante ressaltar a importancia do método etno-
grafico nessa pesquisa, pois 0 mesmo possibilita a revisdo e a mudan-
¢a de coleta de dados, quando necessario. Num primeiro momento,
a professora-estagaria aplicou os questionarios no 6° ano do Ensino
Fundamental. No momento da revisao, ela observou que nao havia
obtido os resultados esperados. Entao, iniciou uma nova pesquisa,
dessa vez na turma de 1° ano do Ensino Médio. O exemplo utilizado,
as Olimpiadas como legado grego, e a utilizacdo de duas fotografias
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—um vaso grego e uma atleta — possibilitou a discussao de género en-
tre os alunos, orientada pela professora.

Comparacao entre as grades curriculares referentes ao Estagio
supervisionado em Historia - UFRN e UFGD

A estrutura curricular referente aos Estagios supervisionados
na UFRN esta dividida em 4 semestres, perfazendo 400 horas, como
pode ser observado no quadro a seguir:

Estagio supervisionado em Historia I — Projeto de pesquisa — elaboracdo de pro-
jeto de carater experimental;

Estagio supervisionado em Historia IT — Intervencdo — desenvolvimento de agoes
de intervencdao na vida escolar e da comunidade. Pratica inicial — correcdes ou
melhorias;

Estagio supervisionado em Historia ITI — Docéncia e pesquisa de campo — execu-
¢do da pesquisa de campo durante as aulas de historia — ensaio sobre a experiéncia;

Estagio supervisionado em Historia IV — Docéncia e trabalho monografico —
analise de dados coletados e elaboragdo de trabalho monografico com resultados
obtidos — divulgagdo — eventos e apresentagdo — especial para turmas subsequentes

Quadro 3: AZEVEDO, 2012, p. 113.

Ja a estrutura curricular referente aos Estagios supervisionados
em Historia da UFGD compdem um total de 702 horas, como pode
ser analisado no quadro abaixo:

Estagio supervisionado em Histdria I — Observacgdo, Gestao Escolar e Coordena-
¢do Pedagogica — 162h

Estagio supervisionado em Historia IT — Regéncia, nas séries finais do Ensino
Fundamental em Escola da rede Estadual, Municipal ou Particular — 162h

Estagio supervisionado em Historia III — Regéncia, no Ensino Médio em Escola
da rede Estadual, Municipal ou Particular— 162h

Trabalho de Graduac¢do: Formag¢dao Docente em Historia I — Redagdo de texto
dissertativo que trata da formagdo docente na licenciatura em Histéria — 108h

Trabalho de Graduagdo: Formag¢ao Docente em Historia IT — Organizagio e re-
dagdo final do trabalho de Formagdo Docente em Historia. Socializagdo de experi-
éncias na inicia¢do docente. Seminarios de apresentacdao do Trabalho de Formagao
Docente — 108h.

Quadro 4: Projeto Pedagogico de Curso — Historia Licenciatura e Bacharelado,
UFGD, 2017.

Como observamos, € perceptivel as semelhancas e diferencas
entre as grades curriculares relativas aos estagios supervisionados em
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Historia da UFRN e da UFGD. Enquanto na UFRN ha quatro dis-
ciplinas referente ao Estagio, na UFGD ha cinco matérias sobre o
assunto, trés estagios supervisionados e duas disciplinas adicionais —
Trabalho de Gradua¢ao: Formacdao Docente em Histéria I e II. Essas
duas matérias coincidem em objetivos com a disciplina Estagio super-
visionado em Histéria IV da UFRN. No que se refere ao numero de
horas a grade da UFGD dedica 700 horas para o Estagio supervisio-
nado, enquanto que na UFRN o numero de horas ¢ quase a metade,
perfazendo 400 horas dedicadas a pratica de ensino de Historia.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse capitulo buscou refletir sobre experiéncias acerca do
Estagio supervisionado em Historia. Para tanto, iniciamos a reflexdo
com a tese: Pesquisar é produzir conhecimento. Tal conhecimento
¢ uma via de mao dupla, posto que a sala de aula de Histéria torna-
-se 0 locus da pesquisa, na qual, tanto alunos quanto professores sao
produtores do conhecimento historico. O conhecimento nao pode ser
confundido com informacao e isso ¢ fundamental, pois vivemos na
Sociedade de Informacgao, caracterizada pelas mudangas e avangos
tecnologicos.

Nesse sentido, o LABhis da UFGD alia conhecimento histori-
co ao tecnologico de modo a disponibilizar materiais e fontes histori-
cas que servem de modelos para reflexdo da pratica inicial dos futuros
professores de Historia. Para tanto, foi criado o Acervo Docéncia que
¢ um banco de dados disponivel para os alunos e professores e comu-
nidade educacional da regido da grande Dourados. Na perspectiva da
inovagao tecnoldgica, o LAB e-his tem por finalidade disponibilizar
experiéncias didaticas na forma de aulas simuladas, cadernos didati-
cos, jogos de historia, projetos de ensino, planos de aulas e sequéncias
didaticas para uso em sala de aula. Destarte, tanto o Acervo Docéncia
quanto o LAB e-his s3o conjuntos documentais que juntamente com
aporte teorico possibilitam a reflexao e a melhoria da pratica de ensi-
no de Histéria da UFGD.

Ja os projetos de Estagio supervisionado de Historia desenvolvi-
dos na UFRN seguem a metodologia baseada na pesquisa etnografica.
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O resultado ou relatério final dos estagios sao marcados pela questdo
ética, pois ha a devolutiva aos atores entrevistados, tais como alunos,
professores, pedagogos, diretores e agentes educacionais. Assim, ha
a interpretacdo dos fendmenos a partir da 6tica do investigado, con-
tendo citagdes, o que torna o trabalho académico mais fidedigno. O
resultado final da pesquisa etnografica é a constru¢do de uma nova
interpretacao e compreensao do cotidiano escolar investigado, o que
possibilita a constru¢ao do conhecimento.
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REFLEXOES SOBRE A
FORMACAO DOCENTE NA ATUALIDADE

Ensinar a pensar, esse ¢ o papel da Escola, de acordo com
Rubem Alves. A/o professora/professor, que estd em sala de
aula, faz a mediagdo entre os saberes mergulhando numa
heterogeneidade de valores e comportamentos de nossas/ os
estudantes.

Dar aula ¢ lidar com situagoes da realidade escolar. Alem de
ter dominio sobre a drea especifica, é necessdrio situar-se e
refletir sobre como isso se mostra na sociedade, como um todo,
e nas escolas. A formagdo docente precisa acompanhar essas
mudangas e, para isso, convido vocé a adentrar nessa
discussdo através de 12 artigos construidos por
professoras/es que possuem uma visdo sistémica do processo
educativo.

Natercia de Andrade Lopes Neta
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